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Educational systems are changing. One of the recent strategies is social brain based 

education. The present research was conducted with the aim of answering the 

following question: What is social brain based learning? And how is the quality of this 

education? Since the question is based on how to teach; therefore, after the conceptual 

and theoretical explanation, a number of educational strategies based on the social 

brain were mentioned, relying on the available experimental evidence. This work was 

done by documentary and review method. The tool of collection was taking copies of 

written documents which is based on the criteria (1.Purposeful selection by referring 

to more relevant, meaningful, well-referenced and representative documents; 

2.Cumulative selection based on the sources of each document; 3. Matching the 

keywords of the documents) were selected. The collection was based on searching 

keywords in scientific databases. Extracting and reporting the results was based on the 

thematic content analysis of the documents. The validity of the research was secured 

based on the validity of the documents and compliance with the codes of ethics in 

social studies. 18 strategies on how to teach social brain based on interactive techniques 

were extracted. It was concluded that the theoretical and empirical basis of the social 

brain and education based on the social brain is to first pay attention to "social 

interaction" to "maximize the effects of education (and learning)". In this training, the 

category of "interaction and social nerve connections" is more important. The 

strategies are: Interactive training in group contexts. Dialogue-oriented and 

conversational, Based on reasoning and critical thinking, problem-oriented, Project-

oriented with research opportunities, Comparative, integrated, Teaching-learning, 

Based on experiences and traditions, melodious with sensory associations; based on 

games and gamification, Grouping and academic participation, Movement and 

vibrancy, Applying models and theories in the context of life, Using events and news 

sources, Integrating digital and live education, Using humor and allegory, and role 

playing. Based on these findings, the use of social brain-based teaching strategies, 

especially in social science education, can improve teaching and learning. 
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در آموزش، آموزش و یادگیری مبتی مر م ز است.  تحولّ هستند و آخرین انقلاب های آموزشی در حالنظام

 قصد پاسخگویی مه این سؤال انجام شد که آموزش مبتنی مر م ز اجتماعی چیست و کیفیتتحقیق حاضر مه

ی شناسراهبرد مه ،آموزش استوار است چگونه است؟ از آنجا که سؤال مر چگونگی این آموزش)راهبردهای( 

روش اسنادی و مروری انجام  آموزش مبتنی مر م ز اجتماعی ما اتکا مه شواهد تحقیقاتی اقدام شد. این کار مه

مرداری فی  نیز آوریامزار جمع. های اطلاعات علمی موددر پایگاه اساس جستجو مر هاداده آوریشده است. جمع

تر، معنادارتر، پراستنادتر و نمایاتر؛ رجوع مه اسناد مرتبط. انتخاب تعمدّی ما 1 از اسناد مکتوب مود که تحت معیار

اساس  انتخاب شدند. استخراج و گزارش نتایج مر . ت امق کلیدواژه3. انتخاب انباشتی ما تکیه مر منامعِ هر سند؛ 2

خلاق رعایت کدهای اتوافق موضوعی و اساس اعتبار اسناد و  اسناد مود. اعتبار تحقیق مر کیفیتحلیل محتوای 

چگونگی آموزش مبتنی مر م ز اجتماعی ما تکیه مر  درمارهاستراتژی  18های اجتماعی تأمین شد. در پژوه 

مبنای نظری و تجرمی م ز اجتماعی و آموزش مبتنی دست آمد که این نتیجه مههای تعاملی استخراج شد. روش

)یادگیری(  آموزش هایحداکثر رساندن اثرمرای مه « تعامل اجتماعی»مر م ز اجتماعی، در وهله اول توجه مه 

اند از: انواعی از ها عبارتغالب است. استراتژی اتصالات عصب اجتماعیدر این آموزش عنصر تعامل و است. 

محور، انتقادی، مسأله تفکر و استدلال مر ای، مبتنیمحاوره و گروهی، گفتگومحور هایزمینه در تعاملی آموزش

 ما روایات، آهنگین و تجارب مر یادگیری، مبتنی-تحقیقاتی، ت بیقی، تلفیقی، یاددهی ما فرصت محورپروژه

جنب ،  و تحصیلی، حرکت مشارکت و مندیمازیوارسازی، گروه و مازی از طریق حسی، آموزش هایتداعی

 دیجیتال آموزش سازیخبری، یکپارچه منامع و رویدادها از در متن زندگی، استفاده هانظریه و هامدل کارگیریمه

 های آموزش مبتنی مر م ز اجتماعیکارگیری راهبردمهآفرینی. مر این اساس تمثیل و نق  و زنده، کارمرد طنز و

 تواند موجب مهبود آموزش و یادگیری شود.می ویژه در آموزش علوم اجتماعیمه
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 مقدمه

ای در دان  سامقهشناسی اجتماعی، اطلاعات مهمی در مورد م ز و عملکردِ مع وف مه اجتماع آن ارائه داده و انقلاب میدر عصر حاضر، عصب

 اکتشافات مسیار مهمهمچنان و  (Duman, 2006) درماره م ز، از جمله نحوه پردازش، تفسیر و ذخیره اطلاعات اجتماعی در آن ایجاد نموده

. مه موازات اثبات محورّیت تعامل اجتماعی (Uzbay, 2015) کندمیها را آشکار تماعی آنهای عصبی و عملکرد اجای سلولدرماره توانِ جامعه

و م ز را  (Heatherton et al., 2004)ندین رشته از علوم رفتاری و اجتماعی نیز رخ داده در عملکرد م ز؛ یک چرخ  علوم اعصاب در چ

. (Uzbay, 2015) مستقل تبدیل کرده استای های مهمی از علوم اجتماعی، رفتاری و ترمیتی مه شاخهشناسی، در حوزهعلاوه مر پزشکی و عصب

 ;Bowman, 2020; Laughlin, 2023; Pradhan, 2023)شوند می متولدها ما م زهای اجتماعی اند که انسانشناسان، متفقامروزه عصب

Restivo, 2023) ملکه یک عضو از اجتماع است  ،و م ز انسان نه یک موجود منفرد(De Felice et al., 2023) . تحت مفهوم که این موضِع جدید

-شناختی، روانهای انسانها و تلاششناختی، تحلیلهای علوم عصبحصل تلاشیک شاهکار علمی و ما ،شده است م رح 1«م ز اجتماعی»

های موجود در ماهیت علم و نتایج ساختاری تعاملات انسانی در ایجاد علم را توانسته دیدگاهو شناختی است نوروفلسفی و جامعه، شناختی

 ادگیری مه ارم ان آورد.شناختی و کارمردی را مرای حوزه آموزش و یتایید نماید و نتایج روش

های آموزشی و یادگیری در گسترش یافته و روشنیز  ها و فرآیند آموزش و یادگیری مر پایۀ م زت ییر و اصلاح دیدگاه در پی این کشف،

پذیران از . این تحوّل و مازسازی، همچنین در پاسخ مه نیازهای اجتماعی و اطلاعاتیِ آموزش(Duman, 2006)حال تجدید و مازسازی هستند 

های آموزشی و الگوهای مرتبط، و توجه مه ت ییراتی که در س وح یادگیری در مسترهای مختلف اتفاق افتاده از سوی دیگر است. لذا نظامسو یک

. در این مین، گیرندالمعارفی فرا میصورت پنهان و دایرهکه مخشی از دان  و اطلاعات را مه استپذیرانی نیازمند تحولات متناسب ما آموزش

کنند که مبتنی مر یادگیری در شناختی اجتماعی هدایت میسمت نوعی الگوی عصبدهایی ما رویکرد شناختی، الگوهای آموزشی را مهراهبر

 مسترهای اجتماعی هستند. 

 موضعی است که از سوی دانشمندان 4و آموزش مبتنی مر م ز اجتماعی 3، یادگیری مبتنی مر م ز2نظریه جدید آموزش مبتنی مر م ز

عنوان یک پایه نظری کلی مرای یادگیری آموزش مبتنی مر م ز، مکانیسم م ز را مه .است، مسیار مورد حمایت قرار گرفته زه تعلیم و ترمیتحو

حداکثر آموزش تمرکز دارد که فرصتی مرای افزای  و مه این آموزش سازگار ما م ز است و مر وجوهی از .(Caine & Caine, 1990) دهدارائه می

آنچه که در و (Duman, 2010a; TenHouten et al., 2023)کند رساندن آموزش و انتقال دان ، دستیامی و یادگیری اطلاعات جدید را ایجاد 

. راهبردهای آموزشی مبتنی مر م ز (Becktold, 2001)کند تشافات علوم اعصاب شناخته شده است را در کلاس درس اعمال میمورد م ز از اک

 .(Sharma, 2015)کنند در توسعه آموزشی هستند که نیازهای فراگیران متنوع را مرآورده می هاییرانپی 

هایی طراحی شود که یادگیری را مرای را متحّول کند و مرنامههای آموزشی تواند استراتژیمی های م زی زیرمنای یادگیریدرک مکانیسم

اهمیت موضوع در این است که استفاده از آموزش مبتنی مر منامراین، . (Blakemore, 2010)همه در هر سن و ما هر سبک و نیازی مهینه کند

تواند منجر مه تمرین آموزش و استفاده از تحقیقات م ز در طراحی آموزشی می (Siercks, 2012)شود حیاتی می ،سرعت در آموزشم ز مه

 هایهای آموزش و یادگیری مورداستفاده در کلاسروش حالمااین. (Duman, 2006)جای آموزش مرعلیه م ز شود گروهی سازگار ما م ز مه

شناسان اجتماعی، توجه عصبرغم مشارکت قاملعلی. (Agustin et al., 2020)نی مر م ز هستند های مرسوم غیرمبتهنوز روشامروز درس 

                                                           
1 Social Brain 
2 Brain-based education (BBE) 
3 Brain-based learning (BBL)  
4 Social Brain-based education (SBBE) 
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دهد وجود دارد. م العه در این زمینه نشان میاجتماعی  ز های آموزشی مبتنی مر ماطلاعات مسیار کمی در مورد مفهوم م ز اجتماعی و شیوه

ها ممکن است ساده و مواجه است. درحالی که مسیاری از این شیوه ها، همچنان مرای مرمیان، ناآشنا و حتی ما تردیدکه این مفهوم و شیوه

مانده ماشند. پرس  این است که آموزش مبتنی مر م ز استفاده و ناشناخته ماقی ملا ،آسان، اما در عین حال تا حد زیادی در کلاس درس

های تعلیم گذاران نظاممرای مرانگیختن توجه سیاستماره در اینچگونه است؟ تحقیق  های( این آموزشاجتماعی چیست و کیفیت )و استراتژی

 ی انتقال مؤثرِ دان ، ضرورت دارد.سمت شناخت م ز اجتماعی و آموزش مبتنی مر م ز اجتماعی مراو ترمیت، معلمان و اساتید مه

 روش پژوهش

شده است: آموزش مبتنی مر م ز طرح « چیستی و چگونگی آموزش مبتنی مر م ز اجتماعی»، دو سؤال پیرامون حاضر در چارچوب تحقیق

مر آن )پاسخ مه چیستی(  شرح مفهوم م ز اجتماعی و آموزش مبتنیچگونه است؟ امتدا مه ( این آموزشاستراتژیاجتماعی چیست؟ و کیفیت 

 های آموزشی )پاسخ مه چگونگی( اقدام شده است.ذکر کیفیت این آموزش مر حسب استراتژیو سپس مه

 مهمترینسازی معرفی و خلاصه مرای 1روایی از نوع اسنادی و مروریای م العه، مرای پاسخگویی مه سؤالات و رسیدن مه اهداف تحقیق

 Googleهای اطلاعات علمی ها در پایگاهجستجوی کلیدواژه ازآوری اطلاعات . جمعانجام شدآموزشی  حوزه اینراهبردهای موجود در 

Scholar ،ScienceDirect ،Elsevier ،JSTOR ،JCR  وISC واژگان جستجوشده عبارت مودند از م ز اجتماعی، آموزش  شد. شروع

، باکتما فرمت و مدارک مکتوب ) مرداری و تحلیل محتوای اسنادآوری اطلاعات، فی معامزار ج م ز اجتماعی، آموزش مبتنی مر م ز اجتماعی.

صورت . اسناد مهمودمرتبط ما م ز اجتماعی  آموزشو مرتبط ما م ز  شناسی اجتماعی و آموزشچاپی و الکترونیکی( در حوزه عصب ، گزارشهمقال

. ت امق 3. انباشتی ما تکیه مر منامعِ هر سند و 2تر، معنادارتر، پراستنادتر و نمایاتر؛ مرتبط. تعمّدی ما رجوع مه اسناد 1 هدفمند تحت معیارهای

ما موضوع تحقیق، مبتنی مودن اسناد مر  اسنادمودن  مرتبطانتخاب و ورود و خروج متون نیز شامل  معیارهایمنامراین انتخاب شدند.  کلیدواژه

 110انباشی می  از در جستجوهای و م العه  85 ی تعمدّی حدودجستجواولین در ست. تعداد منامع ها موده ات امق کلیدواژه آموزش م زی و

م ز اجتماعی  مبتنیآموزش عنوان منامع و شواهد تجرمی م العه مه 36 ما لحاظ کردن معیار ت امق کلیدواژه نهایتدر و  یافت شدم العه مرتبط 

  انتخاب شد.

روند حرکت در تحلیل، از آشنایی ما محتوای متن مه سمت  انجام شد.کیفی تحلیل محتوای ما  ،تایجنمندی و ترکیب ، دستهاستخراج

ها ذیل یک مفهوم )راهبرد( موده است. این کار شامل جستجو و شناسایی مفاهیم مشترکی مود که مندی آناستخراج مفاهیم مشترک و دسته

 نوان راهبرد آموزشی، معرفی شده مودند. عای از م العات تجرمی مبتنی مر م ز مهدر مجموعه

موضوعی و توافق درون( های معتبرتر انتخاب شدنددر پایگاه نمایاو  پراستنادترکه اسناد )و شواهد اعتبار تحقیق ما اتکا مه اعتبار اسناد 

در  طرفیجتماعی )صداقت و میرعایت اصول اخلاق در پژوه  علوم اهمچنین و ( 20/0و عدم توافق  80/0توسط نویسندگان )ما توافق 

 .ه استاستنادها و...( تأمین شدمؤلفین و حقوق رعایت  انعکاس شواهد، ،سازیمفهوم

 

 

 

                                                           
1 narrative review 
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 هایافته

 )پاسخ به سؤال اول تحقیق(آموزش و یادگیری مبتنی بر مغز اجتماعیمغز اجتماعی و 

ای منحصر از مناطق م ز که مه شناخت اجتماعی اختصاص داده مجموعه 1م. مرادرز1990در سال لحاظ تاریخچه و مکانیسم م ز اجتماعی، مه

عنوان اجزای اصلی را مه 4. قشر گیجگاهی3و  3. قشر پیشانی2، 2. آمیگدال1. او این مجموعه را م ز اجتماعی نامید و را کشف کرد شده است

. ما ( ,2016Mercer)کار مرد ( مه1998) 5شناس تکاملی دانبر(، مفهوم م ز اجتماعی را انسان1990. پس از مرادرز )( ,2007Frith)آن مرشمرد

. 4و دو مورد عمده شامل  (Frith, 2007)پذیرتر و حدس مرادرز ما شواهد سازگارتر شد ظهور تصویرمرداری از م ز، م العه م ز اجتماعی امکان

مه فهرست مناطق اجتماعی م ز اضافه شد  8«ای م زیآینه». سیستم 5و  ( ,2007Frith) 7و قشر پاراسینگولات مجاور 6پیشانی میانیقشر پی 

(2007Frith, )این مزیت را میشتر کرد که فعالیت م زی می  از یک فرد در حال تعامل گروهی را  نیز 9. در یک دهه گذشته، هایپراسکن

 . (TenHouten et al., 2023)گیری کند اندازه

 کنداهداف دیگران پشتیبانی می ای از مناطق م ز است که از تفکر درماره افکار، احساسات وم ز اجتماعی، مجموعهاز نظر مفهومی، 

(Lieberman, 2012) کندمیاین حد اجتماعی  این م ز که ما را تا (Pradhan, 2023) ای از م زها، تعبیه شده ای است که در جامعهم ز زنده

گیری شود. چنانکه کودکی دوره شکلمدت میم ز اجتماعی دچار رشد طولانی نکته مهم در حوزه آموزش این است که .(Cozolino, 2006)است 

تواند . منامراین، درک اساس عصبی و عملکرد م ز اجتماعی می(Blakemore, 2010) م ز اجتماعی و نوجوانی دوره سازماندهی مجدد آن است

دائماً اصلاح  م زی را و ازآنجایی که جامعه این شبکه (Blakemore, 2010)های تحصیلی و دانشی کمک کند منشاء و فرآیند موفقیتمه درک 

 یامد. ها اهمیت میشدن تمام سنین و گروهکند این در آموزش و اجتماعی و مازاجتماعی می

 توانیممیکند و چگونه منظور و هدف آموزش و یادگیری مبتنی مر م ز، این است که درک کنیم م ز چگونه مه مهترین شکل کار می

های آموزشی مبتنی مر م ز که مستلزم تعامل انسانی تکنیک .(Pool, 1997)یادگیری را در مالاترین س ح، افزای  و دان  لازم را انتقال دهیم 

  .(Duman, 2006)عبور از حفظ کردن مه سمت یادگیری معنادار و پایدار موثرند و  مدتهستند، مر یادگیری طولانی

دست آوردن درک چگونگی یادگیری و رشد فراگیران از نتایج علوم اعصاب درمورد عملکرد م ز مرای مه 10(BBEآموزش مبتنی مر م ز )

ها و تحقیقات مبتنی مر م ز مه چگونگی تأثیر فعالیت و احساس جمعی مر یادگیری، آموزش .(Duman, 2006)کند رس استفاده میدر کلاس د

انگیز را شده و چال های غنی، محیط11محورمقامل روش سنتی معلماین روش در نق ه .( ,2006Duman)ادراک، توجه و حافظه تمرکز دارند 

کند که تعامل ای خلق میشدهمحوری، محیط دستوری و استریلکه معلمکنند، درحالیکند که اتصالات عصبی میشتری را ایجاد میایجاد می

 . (Duman, 2006)کُشد اجتماعی را می

                                                           
1 Brothers 
2 Amygdala 
3 Orbital frontal cortex 
4 temporal cortex 
5 Dunber 
6 medial prefrontal cortex 
7 Adjacent paracingulate cortex 
8 Mirror system 
9 Hyperscanning 
10 Brain-based education 
11 traditional teacher-centered instruction 
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مر اساس این قوانین است. یادگیری مبتنی شامل پذیرش قواعد پردازش م ز و سازماندهی آموزش نیز  1(BBLیادگیری مبتنی مر م ز )

طور فعال درگیر ساختن کند. فرآیندی فعال است که درآن فراگیران مهمر م ز، یادگیری فراگیرمحور است که از کل م ز فراگیر استفاده می

  .(Duman, 2006)های مختلف یادگیری هستند ها و زمینهدان  خود در موقعیت

گوید میگیرد. مه ما تمام آنچه درماره آموزش و یادگیری مبتنی مر م ز میان شد را در مر می 2(EBBSآموزش مبتنی مر م ز اجتماعی)

کند و این امکان را چگونه تلفیقی از عقل سلیم، تجرمیات انسانی و تحقیقات م زی، امزارها و اصول مفیدی را مرای محیط کلاس ایجاد می

. منامراین مهمترین دغدغه آموزش مبتنی مر م ز (Duman, 2006)دهد که مه ساختار م ز خود و دیگران فکر کنیم و آن را تحلیل کنیم می

ع وف مه اجتماع مه مهترین شکل و در کارگیری دان ِ م، استفاده حداکثری از م ز اجتماعی در یک محیط تعاملی مرای انتقال و مهاجتماعی

 مالاترین س ح است.

 )پاسخ به سؤال دوم تحقیق(راهبردهای آموزشی مبتنی بر مغز اجتماعی       

 ;Caine & Caine, 1990) ها در آموزش ماشدآموزش و یادگیری مبتنی مر م ز، ممکن است شامل گنجاندن طیف وسیعی از تکنیک       

Duman, 2006; Tate, 2012)از م ز توانند تر هستند و میتر و گروهیها ما م ز اجتماعی سازگارتر هستند، زیرا تعاملی. مرخی از این تکنیک

 در ادامه، مهمترین .استفاده را داشته ماشند میشترینکارگیری دان ِ مع وف مه اجتماع انتقال و مهمرای  ومحیط تعاملی یک  اجتماعی در

 .شده استسازی معرفی و خلاصه، همراه ما شواهد تجرمی مرتبط، های تعاملیما اتکا مه تکنیکمبتنی مر م ز اجتماعی  آموزشی راهبردهای

 1جدول 

 تحقیقاساس مرور ادمیات  راهبردهای آموزشی مبتنی مر م ز اجتماعی مر

 شواهد                                    راهبردهای آموزشی
Davi) های امن و گروهیآموزش تعاملی در زمینه desco et  al ., 2019;  De Fel i ce et  al ., 2023;  Duman, 2006) 

Kl) ایآموزش گفتگومحور و محاوره i j nst ra et  al ., 2023;  Knaut h, 2009) 

Kl) آموزش مبتنی مر استدلال و تفکر انتقادی i j nst ra et  al ., 2023;  Rapant a & Fel t on, 2022) 

Abedi) مندی و تبدیل رقامت مه مشارکت تحصیلیگروه ni , 2013;  Davi desco et  al ., 2019;  TenHout en et  al ., 2023) 

;Freeman & Wash, 2013) حرکت و جنب   Templ et on & J ensen, 1996;  Wel l s , 2012) 

Arsl) محورآموزش مسأله an & Al t un, 2007;  Hest i ana & Rosana, 2020) 

Buxt) های تحقیقاتی میدانیمحور فرصتآموزش پروژه on, 2010;  Rut h et  al ., 2023) 

Kl) ها در متن زندگیها و نظریهکارگیری مدلمه i j nst ra et  al ., 2023) 

Rami) مقایسه کردن و آموزش تفکر ت بیقی rez, 2006;  Sandahl , 2015) 

Hof) یادگیری تعاملی-آموزش مبتنی مر یاددهی f man-Ki pp et  al ., 2003;  Pan et  al ., 2021;  Zare & Barat al i , 2022) 

 (Duman, 2010b) چندگانه هایی یادگیری و هوشهاسبکآموزش تلفیقی مرای 

Bi) مر تجارب، روایات شخصی و سخنرانان مهمانآموزش مبتنی l l et t , 2009) 

Cl) استفاده از رویدادها و منامع خبری روز ark et  al ., 2021;  Fadel  & Prest on, 2017;  Morri son, 2015) 

Af) سازی آموزش دیجیتال ما آموزش زندهیکپارچه ol abi  & El at urot i , 2016;  Freeman & Wash, 2013;  Harl ey et  al ., 2006;  
Shri ner  et  al ., 2010) 

Çaği) آموزش ما کمک مازی و مازیوارسازی r  & Şahi n, 2020;  Cózar-Gut i érrez & Sáez-López, 2016;  Ort ega 
Sánchez & Gómez Tri gueros , 2019) 

Hu et) های حسیآموزش آهنگین و تداعی  al ., 2021;  Pan et  al ., 2018) 

Kher) طنز و تمثیل  et  al ., 1999;  Torok et  al ., 2004) 

Al) آفرینی(، نمای  و پانتومیمایفای نق  )نق  exander  & Sul l i van, 1996;  Cel i kkaya, 2014;  Kol ovou & Ki m, 2020) 

                                                           
1 Brain-based learning 
2 Social Brain-based education 
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 های امن و گروهیراهبرد اول: آموزش تعاملی در زمینه       

و یادگیری در انسان مه شدت در تعامل قرار دارد  (Blakemore, 2010) اتی استحی ،تعامل ما افراد دیگر مرای رشد طبیعی م ز اجتماعی       

. یادگیری تعاملی اجتماعی مه معنای کسب اطلاعات جدید از (De Felice et al., 2023)و این مرای رشد شناختی و م ز مهینه مسیار مهم است 

. منامراین، هنگامی که یادگیری از طریق انتقال اطلاعات (Pan et al., 2021)نیاز مرای تکامل و مقای فرهنگی است یک همنوع است که یک پی 

شود. مسته مه نقشی که عامل)های( اجتماعی در فرآیند یادگیری تعاملی تعریف میدهد، یادگیری اجتماعی یا رخ می« گروه اجتماعی» مه اعضای

ما این حال،  .(Pan et al., 2021) تر ماشدتر و حداکثریتر و تعاملیتواند هرچه اجتماعیهای زیادی وجود دارد که یادگیری میدارند، روش

گار ما م ز، استرس کم و احساس های محیط یادگیری ساز. یکی از ویژگی(Caine & Caine, 1990)آموزش تعاملی نیاز مه محیط امن دارد

و فضای مثبت است. مرای مثال، عدم مرقراری نظم، تومیخ در جمع و تحقیر، تمسخر و طعنه؛ همچنین  (Freeman & Wash, 2013)ایمنی 

کند را ناامن مییادگیری محیط  ره،، نداشتن دستورالعمل دقیق مرای تدریس و تکالیف و غیمجازی( معلمحضوری یا )دردسترس نبودنِ

(Freeman & Wash, 2013) . 

 شواهد:

محور، تأثیر آموزش مبتنی مر م ز مر مقایسه دو گروه ما آموزش م العات اجتماعی مبتنی مر م ز و روش سنتی معلم در( 2006) دومان

هر آموزان را مشاهده نمود و مرای ایجاد جو و فرآیند یادگیری موفق ما احتمالِ یادگیری مرای همه یادگیرندگان ما پیشرفت تحصیلی دان 

ئه داد: اولین تلاش، ایجاد یک محیط تعاملی امن، سپس حفظ توجه فراگیر از طریق ادغام آموزش و یادگیری ما س ح یادگیری، پیشنهاداتی ارا

 طبعی و طنز و خندۀ همگانی، اجازه حرکت دادن مه یادگیرنده، ارائه تکلیف گروهی،طلب، استفاده از شوخپیوندهای عاطفی قوی و آشتی

دهد همزمان از مسیاری از ها و مازدیدهای علمی که مه یادگیرندگان اجازه مین مهمان و پروژهیادگیری فعال، سفرهای میدانی، سخنرانا

 وجواب و...( در میدان آموزش استفاده کنندمرداری، سؤالنویسی، عکسهای چندگانه خود )از طریق گزارشی یادگیری و هوشهاسبک

(Duman, 2006).  

آموز و طور همزمان فعالیت م ز چهار دان نفره، مه 5( در یک م العه هایپراسکن الکتروانسفالوگرافی 2019) و همکاران دیویدیسکو

هرتز )در مین افراد(، اما نه  12تا  8م ز( ماند آلفای –م ز )م زگیری کردند. مشخص شد که همگامیِ م ز مهدر یک کلاس را اندازهشان معلم

کند. ماند فرکانس آلفا نشان داد مینی میآموزان را پی توجهی یادگیری دان طور قاملم زی )یعنی درون افراد(، مههمزمانی آلفای درون

ها هماهنگ کردند( و همزمان معلم ما آنآموزان ما معلم نیز هماهنگ مودند )یا توجه میشد که دان مینی میری مهتر ما لحظاتی پی یادگی

 .(De Felice et al., 2023)( مود )یا موردتوجه مودند

 2ایو محاوره 1راهبرد دوم: آموزش گفتگومحور       

ای که . آموزش محاوره(Mercer, 2016) رودکار میمرای توصیف کیفیت خاصی از تعامل مهدر کلاس درس معمولاً « گومحث و گفت»       

 ,Mercer)است آموزان در اصلاح موضوع یا پاسخ آموز توسط معلم، سؤالات معتبر و فرصتی مرای دان های دان مشخصه آن، پذیرش ایده

، تکیه دارد کندهمتایان مرای یادگیری متقامل تأکید می وجواب و گفتگویی که مر پتانسیل کار گروهی مشترک و همراهیمر سؤال (2016

(Mercer, 2016)تک اجزای منفرد در گفتگو، فراتر است، زیرا این استراتژی، ما فردی از تک. در چنین الگوی فعال تعاملی، پویایی روامط مین

حمایتی، -محور که آموزش جمعی، متقامل. آموزش گفتگو(De Felice et al., 2023) همراه استنیز گیری جمعی یامی و استدلال و نتیجهعلت

                                                           
1 Dialogue-oriented & Discuss 
2 conversational 
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مینی، انتقاد و...( مازگو کنند. منامراین، قول، پی خود )ما استفاده از نقل دان تا موضوعات را ما  خواهدمیآموزان تجمعی و هدفمند است از دان 

 کار گیرند.ی مهجتماعمحور را مرای یادگیری جمعی در حوزه علوم اهای گفتگوتوانند تکنیکمرمیان می

، صحبت را «وگو در س ح عامه: تحلیل گفتگومحور کلاس درس تعاملی در تنوع مذهبی و آموزشی اروپاگفت»( در تحقیق 2009)  کنات

آموزان، ماید فضا را مرای های خاص مه دان جای نسبت دادن نظرات و موقعیتشکل غیرشخصی آغاز کرد و دریافت که مهها مهعمداً از موقعیت

هایی مرای ساختن جهان گفتمانی که در آن انواع گوناگون و دیدگاه ارائه شده ماشد آماده کند. وی شرطتفکر و گفتگو فراهم کند. ماید پی 

ما همدیگر « »ایمها مدارای میشتری داشتهما نسبت مه آن»؛ «ما مه یکدیگر گوش دادیم»آموزان پیدا کرد: نکات خومی در نگرش فردی دان 

 «.کنندکند، قدردانی میوگویی را فراهم میآموزان از یک محیط آموزشی که امکان تبادل گفتدان »، «مه دروس دیگر مهتر مودیم نسبت

آموزان پیرامون مسائل اجتماعی اقدام کردند و دریافتند که وقتی ( مه مررسی توضیحات گفتگومحور دان 2023) کلینسترا و همکاران

تواند دلایل مختلفی گویند رفتار مجرمانه میها میکنند، مثلاً آندرماره علل رفتار مجرمانه اظهارنظر و استدلال می آموزان در گفتگودان 

ها دست مه رفتار مجرمانه مزنند شود که آنداشته ماشد مانند: ترمیت ضعیف، درآمد پایین، اجتماعی شدن یا فرهنگ و... چنین شرایط ماعث می

 .(Klijnstra et al., 2023) شودها میشود؛ این گفتگو موجب افزای  تعامل و افزای  یادگیری آنشکلاتی در جامعه میکه منجر مه مروز م

 راهبرد سوم: آموزش مبتنی بر استدلال و تفکر انتقادی        

ی تفکر ،که نمایانگر مازخورد و تفکر انتقادی است (Pool, 1997)شوند کلاس درس مبتنی مر م ز ما پرس  و تحلیل مداوم مشخص می       

مسائل جاری، اتصالات عصبی میشتری  ویژه درمارهآموزش مبتنی مر استدلال، مههمچنین،  .(Freeman & Wash, 2013)ماید هدفمند ماشد که

های شناختی از جمله استدلال من قی، تفکر انتقادی، مهارتمنامراین، . (Duman, 2006) کِشدم ز اجتماعی را مه چال  میو کند را ایجاد می

 حل مسأله و...، قاملیت ت ییر و دستکاری از طریق راهبردهای آموزشی مبتنی مر م ز را دارند.

دهد. این مفهوم و ارتقا آموزان را تحریک تواند تفکر انتقادی دان های آموزشی می( نشان داد که استدلال در زمینه2019) راپانتا

وگوی گفت»عنوان مبنایی مرای مازتعریف کند، مهآموزان و معلمان در تعاملات استدلالی آشکار میهای دان انتقادپذیری را که در مشارکت

 . (Rapanta & Felton, 2022) کندعنوان گفتگوی مع وف مه استدلال انتقادی پیشنهاد میمه« آموزشی

آموزان مرای مررسی و محث درماره سازی مهتر دان در ایالات متحده، آکادمی ملی آموزش، گزارشی در مورد استدلال مدنی ما هدف آماده

آموزان ن دان مسائل پیچیده مدنی)شهروندی(، سیاسی و اجتماعی منتشر کرد. این تمرین استدلال مر مسائل عمومی متمرکز شد که در آ

تواند در موضوعات مختلف های متعدد را مسنجند. این استدلال مدنی که میهای تحقیق استفاده کنند، شواهد را انتخاب و دیدگاهماید از مهارت

 .(Klijnstra et al., 2023) تر انجامیدعلوم اجتماعی، تمرین شود مه یادگیری عمیق

 بندی و تبدیل رقابت به مشارکتراهبرد چهارم: گروه       

کند و م ز را مستعد متقامل و مشارکت اجتماعی که ت ییرات عظیمی در م ز اجتماعی ایجاد میشناختی از تأثیر تعامل تأیید عصب       

ی اصلی سیستم پاداش . تعاملات مشارکتی ساختارها(Faraji & Metz, 2023)کند کند، حمایت میهای اجتماعی مختلف میتجرمیات و ورودی

. در طول مشارکت، اطلاعات مین م زها (Duman, 2006) کنند)رقامتی( این کار را نمی که تعاملات غیرمشارکتیکنند درحالیم ز را فعال می

شود. در این نشست ذهنی، رفتارهای همزمان، نق  محوری در ایجاد پیوندهای اجتماعی، گروه اجتماعی و م زی منتقل میما استنباط مین

امات احتمالی شریک ]و رقیب[ و خود است مینی اقدفردی، مستلزم پی کند، زیرا هماهنگی اقدام مینکن  اجتماعی جمعی ایجاد می
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(2023TenHouten et al., )مسیار ، شده مرای یک کلاس درس مبتنی مر م زمندی( معتقدند که کلاس درس گروه2008(و همکاران 1. ویلمز

( معتقد است که 2007) 2های اجتماعی مشارکتی استفاده کنند و ویلیسموقعیت کند تا از( مرمیان را تشویق می2011جنسن) . مهم است

. اگرچه (Freeman & Wash, 2013)وامسته ماشند نه مه مرمّی مرای کار گروهی مشارکتی، دان  آموزان ماید مرای تکمیل کار مه یکدیگر 

اما استراتژی کلاس تعاملی ما شراکت در امر  (Freeman & Wash, 2013) صورت فردی را نیز داشته ماشدآموزان ماید اجازه کار کردن مهدان 

سمت مشارکت گروهی در یادگیری از جویانۀ دوره تحصیل را مهتمایلات طبیعی رقامتتواند جای رویکرد رقامتی فردی سنتی، میتحصیل، مه

 های گروهی هدایت کند.ها و پردازشطریف ارائه مباحث، تکالیف، گزارش

 12مل ( تعا2017گیری هدف قرار گرفت. دیکر و همکاران )در یک م العه، ما استفاده از هایپراسکن، تعاملات اجتماعی غیر قامل اندازه

گیری کردند و دریافت که همگامی و مشارکت گروهی، مزرگتر آموز را ما چندین ضبط الکتروانسفالوگرافی در یک محیط کلاس اندازهدان 

 .(TenHouten et al., 2023) کننده تعامل اجتماعی و ت ییرات پویاتر اجتماعی در یادگیری استمینیپی 

شیوه همیاری؛ مشارکت فراگیران در فرایند تعلیم و ترمیت می  از پی  شد. یادگیرنده ( دریافت که ما استفاده از تدریس مه1393عامدینی )

جوگری و پذیری، اعتماد مه نفس، خود ارزیامی، خود تنظیمی، روحیه جستهای کلامی، مسئولیتو معلم هر دو مسئول یادگیری شدند. مهارت

صورت عملی ما رویدادهای خارج از مدرسه مرتبط های درسی را مهآموزان تقویت شد و فراگیران یاد گرفتند که آموختهحس تعاون در دان 

 .(Abedini, 2013) سازند

 راهبرد پنجم: حرکت و جنبش       

( 2008( و جنسن )2006. دومان )(Van, 2012)مخشی حیاتی از زندگی روزمره و همچنین مرای داشتن م زی سالم مهم است  ،حرکت       

های آموزش سازگار ما م ز است و اجازه حرکت دادن مه یادگیرنده و یادگیری فعال، یادگیری ( معتقدند که حرکت از ویژگی2009) 3و رادین

 Freeman) دهد که ارتباطات و تعامات میشتر و مهتری ایجاد شوداموز( مه م ز این امکان را میحرکت )معلم یا دان  کند. همچنینرا میشتر می

& Wash, 2013)  طور مؤثر گیرند، ممکن است اطلاعات را مهدقیقه در معرض سخنرانی مداوم قرار می 15آموزانی که مه مدت می  از دان

 . همچنین ترکیب فیزیکی و چیدمان کلاس درس نیز موثر است.(Freeman & Wash, 2013)پردازش نکنند 

کند، مرای مهبود عملکرد و نگرش دان  لگوی حرکت که کل را ترویج مییا ا 4( یادگیری م زی از طریق ورزش م زی1996جنسن )

آموز کلاس چهارم را مررسی نمود. نتیجه و پیشنهاد شد که دان  28آموزان در مورد فرآیند یادگیری و جو کلاس درس و عملکرد تحصیلی ما 

که احساس امید کنند و در کلاس درس خود انتخاب کنند. ماورها و ساخت ها را قادر میداد، ملکه آننه تنها مه دان  آموزان اجازه حرکت می

 دهد.های معلم در مورد آموزش و یادگیری نتایج پروژه حرکت را نشان مینگرش

آموز مه نتایج متفاوتی رسید. این ( در مررسی مق عی کمیّ و کیفی تأثیر حرکت مر پیشرفت یادگیری، رفتار و نگرش دان 2012) ولز

توجهی در رفتار خارج از صندلی و صحبت کردن آموزان نشان نداد، اما کاه  قاملتوجهی در پیشرفت یا نگرش دان هیچ ت ییر قاملم العه 

 .(Wells, 2012) آموزان نشان دادای را مرای رفتار و نگرش دان های کیفی مزایای مالقوهخارج از درس نشان داد. داده
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 های تعاملیراهبردهای آموزشی مبتنی بر مغز اجتماعی با تأکید بر تکنیک 

 

 1محورراهبرد ششم: آموزش مسأله       

 .(Arslan & Altun, 2007) مهارت حل مسائل معمول غیرریاضی را نیز ندارند ،آموزاندان  م العات اخیر نشان داده است که مسیاری از       

 Abrandt)شود عنوان نق ه عزیمت یادگیری استفاده میدر حالی که در یادگیری مبتنی مر مسئله، از سناریوهای مرموط مه زندگی واقعی مه

Dahlgren & Öberg, 2001)مر م ز است یک راهبرد مبتنیمحور نیز آموزش مسأله( 109: 2013نظر فریدمن و واش). مه (Freeman & Wash, 

2013). 

در آزمای  تأثیر یادگیری مبتنی مر م ز مر موفقیت و ماندگاری در م العات اجتماعی ما تمرکز مر استراتژی حل  (2007) ارسلان و آلتون

ها را شامل ش  آموزان مه یادگیری و استفاده از راهبردهای حل مسئله، استراتژیشده مرای تشویق دان مسأله یک م العه آزمایشی طراحی

ای ساده کردن مسئله، حدس و مررسی، جستجوی یک الگو، ایجاد یک نقشه، ایجاد فهرست سیستماتیک و کار هاستراتژی اکتشافی که مه نام

های کلاس شامل یک مقدمه کوتاه مرای کل کلاس، م العات گروهی و محث نهایی کل کلاس شوند معرفی کردند. فعالیتمه عقب شناخته می

ها مشاهده شد که در این کلاس .راهنمایی دان  آموزان مه سمت درگیر شدن ما مسأله موددر مورد مسأله داده شده مود. نق  معلم تشویق و 

 .(Arslan & Altun, 2007)مرخی از این راهبردها در یادگیری مؤثرند، مرخی دیگر مؤثر نیستند

های حل مسئله و مهارت علمی-محور مر آموزش مسائل اجتماعیآموزش مسألهپیرامون اثر  ( در یک م العه2020) هستیانا و روزانا

های علمی مر سواد علمی و مهارت -محور مر اساس مسائل اجتماعی روش شبه آزمایشی دریافتند که یادگیری مسئلهآموزان دمیرستانی مه دان 

 .(Hestiana & Rosana, 2020) آموزان تأثیر داردحل مسئله دان 

 و فرصتهای تحقیقاتی میدانی 2محورراهبرد هفتم: آموزش پروژه       

های و پروژه (Ruth et al., 2023)های موثر آموزش و یادگیری فعال در علوم اجتماعی، تنوّع و افزای  تجرمیات میدانی حلیکی از راه       

در یادگیری تعاملی، اجتماعی و سیاّر  های یادگیری مبتنی مر پروژه ]و فرصت تحقیقاتی[است. محیط(Duman, 2006)یواقعی و سفرهای میدان

 دست آوردن شواهد استفاده کنندو مشاهده و آمار مرای مه توانند از مصاحبهفراگیران می ، زیرا(Khadimally, 2016)مشهودتر هستند 

(Klijnstra et al., 2023) یامند و کنند، طرز فکر عمیقی در مورد محیط میصورت علمی در میدان کار میآموزان مه. همچنین، وقتی دان

های میدانی ما توصیف یط اجتماعی و خروج از دیوار کلاس و ارائه یافته. ارتباط ما مح(Sandahl, 2015)کشند نظرات قبلی خود را مه چال  می

 های حل آن تقویت کند.و راهاجتماعی ای از مسائل انداز، م ز اجتماعی فراگیران را درماره رشتهتواند ما ایجاد چشمحل، میو توضیح و راه

مه آموزش و یادگیری انتقادی و تعالی در آموزش، دریافت که  ( در تحقیق حل مسئله اجتماعی از طریق علم: رویکردی2010) ماختون

های کند. جفتهای محی ی محلی ما پیامدهایی مرای فرد و جامعه درگیر میپروژه حل مسئله اجتماعی، ذهن فراگیران را در م العه چال 

ات عمومی را در قالب پوستر ایجاد و مه اشتراک مگذارند های خدمآموز مر روی موضوع مرتب ی که انتخاب کردند ما هم کار کردند تا اعلاندان 

اند آموزش دهند. هدف، ارزیامی تأثیر تا مه همسالان، خانواده و اعضای جامعه خود در مورد یکی از مقولات خدمات عمومی که م العه کرده

ها که دان  علمی فراگیران را افزای  دهد. مشارکت آنشده مرای ت ییر در درک فراگیران از جامعه و جایگاه خود در جامعه مود تکالیف طراحی

 .(Buxton, 2010) عنوان عضو جامعه نمودها را درگیر فرآیند جایگیری مجددشان مهها را افزای  داد و آندر میدان، دان  علمی و عملی آن

رغم ماهیت میدانیِ اجتماعی در مق ع لیسانس متوجه شدند که مههای تحقیقاتی علوم( در مررسی اثرمخشی فرصت2023و همکاران ) روث

ها ما استفاده از مصاحبه کیفی و کمی، تأثیرات و علوم اجتماعی، اما تجرمه تحقیقاتی در این علوم، محدودتر از مباحث نظری هستند. آن

                                                           
1 Problem-based 
2 Project-based 
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ها منجر مه مهبود درک فرآیندهای تحقیق و اخلاق، اعتماد های اجتماعی ارزیامی کردند. این دورهامدهای یادگیری دانشجویان را در درمانپی

 .(Ruth et al., 2023) مه نفس، پشتکار و همکاری اجتماعی شدند و مر مهارتهای تحصیلی و قصد ادامه تحصیل اثر مثبت داشتند

 ها در متن زندگی و جامعه ها و نظریهکارگیری مدلراهبرد هشتم: به       

 ,Van Tubergen)یافته مرای درک مسأله ضروری است های توسعهها و نظریهده از مدلاجتماعی، استفا مسائلهنگام تحلیل و آموزش        

های فرضیِ یک مسأله اجتماعی را نظران، که یک ادمیات عظیم در علوم اجتماعی را فراهم کرده است، زمینههای صاحب. زیرا تحلیل(2020

ها مرای تحلیل متن زندگی اجتماعی و مشکلات اجتماعی ما محث مفاهیم و نظریهآموزد که از دهند. این روش، مه فراگیران میپیشنهاد می

ها را ما شواهد تجرمی اثبات و در ها و مدلیکدیگر مرتبط کنند و نظریههای ممکن استفاده کنند و علل و پیامدهای مختلف را مهحلدرمورد راه

درماره مسائل اجتماعی دیگران های متفاوت گیرند که دیدگاهیاد میآموزان دان . همچنین، (Klijnstra et al., 2023) دنیای واقعی استنتاج کنند

 .(Van Tubergen, 2020)ها نیز تأمل کنند ها وجود دارد که ماید درماره آنو چگونگی تبیین و حل آن

ها و س وح استدلال دوره متوس ه درماره ما هدف توصیف مؤلفه ( مه ارزیامی کیفیت استنتاج دانشجویان2023کلینسترا و همکاران)

شناسی و ادمیات آموزش های درسی جامعهسازی استدلال علمی اجتماعی در کتابدند و گزارش دادند: از مفهوممشکلات اجتماعی اقدام کر

های کانونی را ما معلمان علوم اجتماعی تشکیل دادیم. مقالاتی که آموزی را تحلیل کردیم و گروهعلوم اجتماعی استفاده کردیم، مقالات دان 

های ها و فعالیتلوم اجتماعی دوره متوس ه هلندی نوشته شده مودند. استدلال علمی را مر اساس مؤلفهآموزان عتحلیل شدند توسط دان 

آموزان مرای استدلال نظری و عملی دان  1های عملی و رومریکهای استدلالی در سه س ح مهارتی ما مثالاستدلالی، مقایسه کردیم. این فعالیت

 .(Klijnstra et al., 2023) شدندپشتیبانی 

 قیراهبرد نهم: مقایسه کردن و آموزش تفکر تطبی       

های اجتماعی، همیشه . زیرا پدیده(Van Tubergen, 2020)مقایسه و ت بیق، یکی از اجزای اصلی تفکر و استنتاج در علوم اجتماعی است        

ما تشامه و خواهد که نتایج را ای هستند و فهم همه انواع اینها مستلزم نوعی مقایسه است. این استراتژی، از فراگیران میای یا نمایندهنمونه

-مندی )و شاخصو مرای دستیامی مه س ح مالاتری از مقایسه، دسته (Klijnstra et al., 2023)ها ما سایر نتایج ممکن زیر سؤال مبرند تضاد آن

که در س ح فردی مه رشد م زی . ت بیق، علاوه مر این(Van Tubergen, 2020)های خاص را میاموزند ها در زمینهها و تفاوتسازی( شباهت

ها خود موشکافی کنند(، از آنجایی که مستلزم مباحثه است )وقتی در تایید یا رد شاخصرا در ذهن  کند )وقتی دو وضعیتمیفراگیران کمک 

 کند.کمک می نیز ترانداز وسیعهای اجتماعی میشتر و چشممحث کنند( مه تقویت تعامل م زی و سیگنال

های هلند و ایالات ماعی در دمیرستانهای اجتماعی، قشرهای اجتآموزان مرای مقایسه نامرامری( ما درخواست از دان 2015) ساندال

تواند مر میزان نامرامری در یک جامعه تأثیر مگذارند را مه روش مقایسه، مهتر درک و تحلیل متحده، متوجه شد که فراگیران عواملی را که می

ها و جوامع دارد)تفکر درماره ی افراد، گروهمررسی کردند که چرا تفاوت وجود دارد )تفکر درماره ریشه تفاوت(؟ و چه پیامدهایی مراها آن کردند.

های خاص را پیدا ها در زمینهها و تفاوتهای نامرامری و شباهتپیامد تفاوت(. ما مقایسه نامرامری اجتماعی، توانستند عوامل نامرامری و شاخص

 ,Sandahl) دن ذهن پرسشگر فراگیران، لازم استکنند و مه تعمیم و دیدن س وح مزرگتر مپردازند. در نتیجه مقایسه و ت بیق مرای فعال کر

2015) . 

                                                           
1 rubrics 
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ای مه درک چگونگی و چرایی دهد که دیدگاه مقایسهشناسی آموزش ت بیقی نشان می( در تحقیق خود درماره احیای جامعه2006) رامیرز

پژوهشی ت بیقی ما تأکید مر  های اصلی در سنتهای کلیدی و یافتهزیرا مثلًا پرس افزاید. ارتباط مت یرهای آموزشی استاندارد ما یکدیگر می

شوند )مثلًا اثر پیشینه خانوادگی مر پیشرفت تحصیلی(، که منجر مه نتایج متفاوت می« مقیاسهای مزرگزمینه»گروهی پایدار و « هایتعمیم»

 . (Ramirez, 2006) شوندشناسایی می

 یادگیری تعاملی-راهبرد دهم: آموزش مبتنی بر یاددهی       

منظور تحقق . مه(James & McCormick, 2009) یادگیری مرای معلمان نیز مه اندازه فراگیران مهم است، مثلاً یادگیریِ نحوه یاددهی       

. این (Duman, 2006)ملند فعالیت کنند آموز و هم معلم در این فرآیند ما صدای یاددهی لازم است، همزمان هم دان  -های یادگیریفعالیت

های مکانیسم و شودمشخص می طرفهنه جریان یک عنوان شکلی از تعامل اجتماعی،یادگیرنده مه-آموزش ما رفتار متقامل مستمر مین یاددهنده

. درگیری (De Felice et al., 2023) کندمینی میشود که یادگیری را مرای هر دو طرف پی م زی اجتماعی، منجر مه سیگنال دوطرفه م زی می

 یادگیرنده است. –توجهی مرای مازنمایی عصبی مشترک مین یاددهنده م ز در جریان دوطرفه، مکانیسم قامل

کند و های دیدگاه سنتی مازخورد را شناسایی می( درماره انعکاس )مازخورد( آموزش در کلاس، محدودیت2010) کیپ-تحقیق هافمن

تاریخی از -ها مفاهیم اساسی یک دیدگاه فرهنگیآن کند که مازخورد ماید در یک فرآیند مزرگتر، یعنی یادگیری معلم، تعبیه شود.استدلال می

 .(Hoffman-Kipp et al., 2003) کنندعنوان پراکسیس میان مییادگیری را مه

یادگیرنده  سازی فعالیت نوسانی م ز در مین مرمی وتوان ما همگامآیا یادگیری تعاملی را می ( مررسی کردند که2021و همکاران ) پان

های متناوب ها گزارش دادند هنگامی که نواحی تحتانی پیشانی م ز را تحریک کردیم، ما جریاندرگیر در یک فعالیت یادگیری تقویت کرد؟ آن

کرد خود و هماهنگ مدن دوتایی را نشان داد. این تحریک منجر مه افزای  عملهرتز که در فاز مین مرمی و یادگیرنده مود، حرکت خودمه 6

 .(Pan et al., 2021) یادگیری در هر دو یادگیرنده شد

تجرمی و آموزان، مه روش نیمهیادگیری م زمحور مر شایستگی دان -های یاددهیاستراتژی ( در مررسی تأثیر1401زارع و مراتعلی )

اموزان امتدایی تأثیر دارد، در حالی یادگیری م زمحور مر شایستگی اجتماعی دان -های یاددهیای، مه این نتیجه رسیدند که استراتژیمداخله

 ,Zare & Baratali) اقتصادی خانواده تأثیرگذار نیست-یت ش لی مادر و طبقه اجتماعیها مر اساس تحصیلات والدین، وضعکه این استراتژی

2022). 

 های چندگانهی یادگیری و هوشهاسبکراهبرد یازدهم: آموزش تلفیقی برای        

 یهاسبک منامراین، شناخت. گیرندیمهره م یادگیری مرای متفاوتی یهاسبک از و م زی و اجتماعی خود فردی تفاوتهای تناسبمه افراد       

تمایز آموزش طبق نیازهای  .(Chen, 2010)دهدمی ها را پیشنهادما م ز آن متناسب آموزش راهبردهای درماره فراگیران، اطلاعاتی یادگیری

های یادگیری، مرای پاسخگویی مه تحولات جامعه ما هدف عنوان موج سوم محیطو آموزش و یادگیری تلفیقی مه (Siercks, 2012)آموزان دان 

ی شناختی و یادگیری هاسبکها و یران ما هوشاز آنجا که در هر کلاس درس، فراگ. (Rashidi, 2023)جود آمده است مهبود کیفیت یادگیری مه

ای از فراگیران ایجاد کند. درحالی مختلف حضور دارند، لذا تمرکز مرمیان مر یک سبک آموزشی ممکن است اختلالی در جریان یادگیری عده

 .کندحمایت مییادگیری  سبک هرم ز فراگیران ما از که مرنامه آموزشی تلفیقی، 

ی یادگیری مختلف در مین هاسبکآموزان ما ررسی تأثیر آموزش و یادگیری مبتنی مر م ز مر پیشرفت تحصیلی دان ( در م2010دومان )

آزمون نشان داد که رویکرد مبتنی مر م ز در گروه آزمای  در افزای  پیشرفت پس-آزموندانشجوی علوم اجتماعی ترمیت معلم ما طرح پی  68
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ی هاسبکمورد استفاده در گروه کنترل مؤثرتر است. اما مین س وح پیشرفت دانشجویان گروه آزمایشی ما دانشجویان نسبت مه رویکرد سنتی 

 .(Duman, 2010b) یادگیری مختلف، تفاوتی مشاهده نشد

 آموزش مبتنی بر تجارب، روایات شخصی و سخنرانان مهمانراهبرد دوازدهم:        

و  (Duman, 2006)ها ما استفاده از انواع تجرمیات و روایات شخصی و مرتبط کردن یادگیری مه تجارب شخصی یکی از مهترین یادگیری       

(، در روش تجرمه، فراگیران در مرکز فرآیند آموزش و یادگیری 125: 2008) 1چیای و قهوهشده است. طبق نظرها و چیزهای آموختهدانسته

کند و شود تکیه میدریافت میها و رویدادها در م ز . تجرمه مر آنچه که از طریق مرخورد ما پدیده(Freeman & Wash, 2013)گیرند قرار می

و منجر مه آموزش انعکاسی میشتر در م ز حتی در  (Faraji & Metz, 2023) دهندتشکیل نوع خاصی از دان  متکی مه حواس را توضیح می

همچنین در آموزش سازگار ما م ز، تجارب ممکن است شامل آزمون و  .(Freeman & Wash, 2013)شود راستای مبانی و مفاهیم انتزاعی می

نیز  (Duman, 2006)تفاده از تجارب و دان  سخنرانان مهمانان و اس (Freeman & Wash, 2013) تمرین، خلاقیت، تفکر انتقادیخ ا، کاوش، 

 شود.

آیند تمرکز وجود میجرمیات یادگیری، مر تجرمیاتی که از طریق روامط مین دنیای اجتماعی و شخصی مهسازی ت( در مفهوم2009) میلت

دهد که تجارب یادگیری، شامل مذاکره مین پیشنهادات دنیای اجتماعی و فیزیکی و مرداشت فراگیران از آنچه جهان طرح دارد، او نشان می

های مهمی مرای درک )الف( عنوان پایهشوند، مهها و تعاملاتی که شامل تجرمیات یادگیری میعالیتشود. ما توجه مه این دوگانگی، فکند، میمی

 .(Billett, 2009) فرهنگی نیز هستند -های اجتماعی ت ییر یا یادگیری فردی و )ب( فرآیند مداوم مازسازی شیوه

 راهبرد سیزدهم: استفاده از رویدادها و منابع خبری روز       

 ,Fadel & Preston)کند ادمیات آموزشی، اهمیت درگیر کردن ذهن فراگیران ما رویدادهای خبری جاری مرای تولید آگاهی را مرجسته می       

و  (Clark et al., 2020, 2021; Morrison, 2015)توانند از آن مهره مبرند مندی است که معلمان می. زیرا اخبار، منبع اطلاعاتی قدرت(2017

 ,Fadel & Preston)ای از رویدادهای زنده قرار دهد های نوین این پتانسیل را دارد که فراگیران را در معرض طیف گستردهدسترسی مه رسانه

رو مرمیان، منامع . از این(Clark et al., 2021)کارگیری رویدادهای جاری در مرنامه کلاسی مرای معلمان ضروری است دلیل مههمین . مه(2017

 کنند. های درس خود وارد میوان منبع آموزشی در کلاسعنخبری و رویدادهای جاری )از خبر تلویزیونی، روزنامه و...( را مه

آموزان مه رویدادهای خبری از دیدگاه معلمان علوم انسانی را مررسی کرد. مررسی دیدگاه معلمان، ( علاقه دان 2017) فادل و پریستون

ماره ت تحلیل در کلاس نشان داد که معلمان در اینشوند و نحوه مدیریآموزان ما اخبار معاصر درگیر میهایی را که در آن معلمان و دان راه

 Fadel) دانستندکه رویدادها و موضوعات خبری معاصر ماید جزء حیاتی تدریس و آموزش علوم انسانی ماشد، اتفاق نظر داشتند و آن را موثر می

& Preston, 2017). 

کنند و آموزشی را که معلمان مرای گنجاندن رویدادهای جاری در کلاس درس خود استفاده می های( مهترین شیوه2015) موریسون

توانند از منامع ها و موانع فعلی را مررسی کرد. مه این نتیجه رسید که معلمان مینظریات مرموط مه گنجاندن اخبار در کلاس درس و نگرش

 .(Morrison, 2015) آموزان ما دنیای واقعی و وقایع معاصر استفاده کنندکردن دان  آموزان و درگیرخبری مرای ایجاد تعامل میشتر دان 

 

 

 

                                                           
1 Ay & Kahveci  
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 سازی آموزش دیجیتال با آموزش زندهراهبرد چهاردهم: یکپارچه       

یاددهی -ها و تأثیرش در یادگیریآورانه مر حوزه آموزش و لذا مر ت ییر فضای آموزشی در اثر این فناوریهای فنامروزه مه تأثیر پیشرفت       

. از (Hoseini Moghadam, 2023). هوشمندسازی آموزش و یاددهی از مصادیق این تأثیر است (Hoseini Moghadam, 2023)شود تأکید می

 (Rodriguez et al., 2020) دیجیتال مرای آموزش و تکمیل مرنامه درسی متکی هستندهوشمند و مرمیان عصر حاضر، مه منامع آموزشی رو، این

حال تعامل اجتماعی ما یک فرد زنده واقعی نیز مااین .(Pool, 1997) ت انگیزی ما فناوری سازگار استو یادگیری مبتنی مر م ز مه طرز شگف

 Afolabi)در دوران کودکی و مزرگسالی  (Blakemore, 2010; De Felice et al., 2023; Pool, 1997) حداقل مرای مرخی از انواع یادگیری اولیه

& Elaturoti, 2016; Blakemore, 2010; De Felice et al., 2023; Pool, 1997) های آید که آیا تکنولوژیحیاتی است. این سؤال پی  می

کند یا ممکن است م ز درحال آموزان و دانشجویان، مسیار محبوب است، نتایج تعامل زنده واقعی را ایجاد میدیجیتال و آنلاین که در مین دان 

 .(Blakemore, 2010)ها را از یادیگری و تعاملات زندگی و آموزش واقعی ماز دارد؟ رشد آن

( در مررسی ده استراتژی مبتنی مر م ز مرای موفقیت در آموزش و یادگیری در دانشگاه نشان دادند که کارمرد، 2013فریمن و واش )

 آموزان دارای فناوری و شبکه اجتماعیهای نمای  اسلاید پاورپوینت سنتی همان چیزی است که دان جای سخنرانیارتباط و تعامل فعال مه

های ژیما آرزو دارند که ما آن ماید س ح توجه و علاقه خود را مالا نگه دارند. ادمیات آموزش و یادگیری مبتنی مر م ز، کارمرد مستقیم استرات

راهبرد آموزش و یادگیری مبتنی مر م ز را توسعه  10آموزان، فهرستی از های نظرسنجی دان آموزشی سازگار ما م ز در کلاس درس و داده

  .(Freeman & Wash, 2013) دادند

آموزان متوس ه در م العات کنندۀ پیشرفت تحصیلی دان مینیای را پی ( در دسترس مودن منامع رسانه2016) آفولامی و الاتوروتی

آموزان در آموزان و هم معلمان مفید موده، اما مرای پیشرفت دان ای، در مجموع هم مرای دان اجتماعی یافتند. دسترسی مه منامع رسانه

 . (Afolabi & Elaturoti, 2016)  العات اجتماعی مفیدتر مودم

ن استفاده و کارمران منامع دیجیتال در آموزش علوم انسانی و اجتماعی را مررسی کردند تا عمومیت منامع ( میزا2006) هارلی و همکاران

شوند؟( را مرای مجموع دانشجویان و اساتید ترسیم کنند. نتایج مراساس نوع موسسه و در دسترس)چه منامع وجود دارد و چقدر استفاده می

 تر ارزیامی کردندگذاری دان  را ما کمک امزارهای دیجیتالی آسانمود، اما در مجموع، اساتید، اشتراک نوع امزارهای دیجیتال و مرمیان، متفاوت

(Harley et al., 2006). 

هایی که اعتماد مه فناوری نوین آموزشی و اعتماد مه نفس معلمان، در استفاده از فناوری( مه دنبال این مودند 2020) و همکاران شرینر

داری در س وح کند؟ مشخص شد که معلمان، ت ییرات معنیاند تا چه حد ت ییر میهای درس م العات اجتماعی طراحی شدهمرای کلاس

 . (Shriner et al., 2010) آوردند دستها مهنفس و شایستگی خود ما استفاده از فناوریاعتماد مه

  2وارسازیو بازی 1راهبرد پانزدهم: آموزش با کمک بازی       

مینی رفتار لحاظ م زی یک راه یادگیری مبتنی مر م ز، پی و تکامل قوای ذهنی فراگیران در هر سنی مفید است، زیرا مهمازی، مرای رشد        

کنند، مهترین مدل یادگیری کنند و پاداش را دنبال میهای رقامتی در کلاس یا آزمایشگاه است. عملکرد افرادی که مازی میشرکاء در مازی

                                                           
1 Game-based 

1.1.1 2 Gamification 

https://educationaltechnologyjournal.springeropen.com/articles/10.1186/s41239-016-0003-4
https://educationaltechnologyjournal.springeropen.com/articles/10.1186/s41239-016-0003-4
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حال ظهور  عنوان روشی ما هدف افزای  محتوای آموزشی، دررو، مازی و مازیوارسازی مه. از این(Frith & Frith, 2010) تأثیرگذار مر م ز است

 ها استفاده کنند، یک مهارت است. که معلمان مرای کدام مفاهیم اجتماعی و چگونه از مازی در کلاس. این(Sanchez et al., 2020)است 

گروه متمرکز، کارمرد مازی در آموزش و  2نیمه ساختاریافته و  مصاحبه 34معلم،  41( ما مررسی دیدگاه 2019) اورتگاسانچز و تریگوروس

عنوان یک راهبرد وارسازی مهمشارکت مالقوه در مسائل اجتماعی درماره و مرای مرامری جنسیتی را م العه کردند. نتایج حاکی از اثر مهینه مازی

 . (Ortega Sánchez & Gómez Trigueros, 2019)آموزان مودسازنده در مراحل آموزش و دادن توانایی حل مسئله مه دان 

های که امکان کاوش در محیط 1کرفتوارسازی ما استفاده از ماینمبتنی مر مازی و مازی( کارمرد یادگیری 2016کوزارگوتیرز و سازلوپز)

-کند را ما مشارکت دانشجویان علوم اجتماعی تحلیل کردند. نتایج نشان داد علیرغم این واقعیت که شرکتجانبه را فراهم مییادگیری همه

گیرند؛ اما معترفند که یادگیری مبتنی مر مازی از طریق وری در آموزش در نظر میعنوان امزارهای غیرضرهای ویدیویی را مهکنندگان، مازی

 Cózar-Gutiérrez) کندآموزان است، یادگیری میشتری را فراهم میهای تعاملی که مستلزم س ح مالاتری از فعالیت و مشارکت دان محیط

& Sáez-López, 2016). 

آموزان نسبت مه درس م العات اجتماعی مرای آموزش از مازی مر پیشرفت تحصیلی و نگرش دان ( تأثیر استفاده 2020) چاغیر و شاهین

نفع آزمایشی مررسی کردند. نتایج از لحاظ پیشرفت تحصیلی و نگرش نسبت مه درس مهصورت نیمهو یادگیری مفاهیم حوزه شهروندی را مه

 .(Çağir & Şahin, 2020) آزمون و گروه آزمای  مودپس

 های حسیراهبرد شانزدهم: آموزش آهنگین و تداعی       

. عواطف موسیقایی و ( ,2003DeNora)ایجاد احساسات مشترک در مین یادگیرندگان مورد استفاده است  مرایمیشتر  2آموزش آهنگین       

جای . مثلاً وقتی مه(Chabin et al., 2022)تواند مین م ز همه افراد یک جمع تقسیم شود نظر از ظرفیت موسیقایی، میلذت حاصله صرف

آموزش  ،. منامراین(Freeman & Wash, 2013)های ترکیبی ما موسیقی، نمای ، و تصاویر استفاده شود سخنرانی محض، از مرخی سخنرانی

گیرد، و...( را در مر می آهنگین و ریتمیک که گوش دادن مشترک مه موسیقی در کلاس و هر آموزش موزون )موسیقی، لحن و حرکات موزون

 تواند ما تداعی مشترک حسی، تعامل و پیوند و خاطره مشترک در آموزش مرخی مفاهیم مثلاً مفاهیم فرهنگی یا احساسی موثر ماشد.می

ها گیری کردند. آنآموزان و معلمان در حین گوش دادن مشترک مه یک موسیقی را اندازه( فعالیت م زی دان 2018پان همکاران )

طور خاص در لحظاتی که دهد. مهمتوجه شدند که فعالیت م ز در قشر پیشانی تحتانی، هماهنگی دوطرفه مین یادگیرنده و معلم را نشان می

 . (Pan et al., 2018) تر مود، اثر موسیقی مر یادگیری میشتر مودکرد و زمانی که یادگیری تعاملییادگیرنده، معلم را مشاهده می

( مه مررسی رفتارهای استفاده از موسیقی مرای یادگیری و آرام  در میان دانشجویان پرداختند. مه این نتیجه 2021) هوو و همکاران

های آرام  از جمله مهزیستی فیزیکی، روامط های مختلف زندگی مرموط مه یادگیری و مؤلفهاز موسیقی مرای جنبه رسیدند که دانشجویان

 .(Hu et al., 2021)کنندنفس و معنا کردن زندگی استفاده میاجتماعی مهتر، احساسات مثبت نسبت مه پیرامون، عزت

 راهبرد هفدهم: طنز و تمثیل       

 ,Duman, 2006{Freeman)های آموزش و یادگیری مبتنی مر م ز طبعی، خنده همگانی و طنز ]، تمثیل و استعاره[ یکی از تکنیکشوخ       

. یک فضای شاد (Kher et al., 1999)دور از استرس[ است ی ایجاد یک فضای مساعد مرای یادگیری ]مهو امزار آموزشی مرا (#123297 2013

                                                           
1 Minecraft-Edu 
2 Melodic / sing 
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 ,Sylwester)کند زا مستعدتر میهای مالقوه استرسآمیز مسائل در موقعیتآموزان را مرای یادگیری چگونگی حل موفقیتکلاس درس، دان 

کننده شدنِ آموزش؛ همچنین اصلاح طبعی مه کاه  تن ، تقویت روامط، ایجاد گرما و کاه  فشار م العه روزانه و سرگرم. شوخ(1994

 .(Bryant & Zillmann, 2014)کند ای اجتماعی کمک میو خروج از انزو مشکلات یادگیری، کنترل اختلالات رفتاری، آموزش زمان

طبعی مر اثرمخشی کلی تدریس و مر ( در مررسی اثر استفاده از طنز در کلاس درس دانشگاه، تأثیر شوخ1999) خیر، مونستاد و دولاهو

س، دشواری درک نفدلیل عدم اعتماد مهآموزان ممکن مود مههای ترس مود که دان توجه طنز در دورهنتایج یادگیری را نشان دادند. نکته قامل

 . (Kher et al., 1999) م الب یا تجرمه منفی قبلی در یک حوزه محتوا از یادگیری اجتناب کنند

طبعی در کلاس درس و نحوه درک دانشجویان از استفاده اساتید از انواع طنز ( در مررسی اثر شوخ2004) کویس و لینتوروک، مک

درستی طبعی که مهده از طنز مهبود یافته است. در نتیجه شوخها ما استفاکنند که تجرمه یادگیری آندریافتند که دانشجویان احساس می

 .(Torok et al., 2004) مردسازی، اظهار نظر، سازگاری، تشویق، کاه  اض راب و فکر کردن را مالا میاستفاده شود، پتانسیل انسان

 راهبرد هجدهم: ایفای نقش، نمایش و پانتومیم       

. تئاتر نیز شکلی از نمای  است (Smithrim & Upitis, 2005)گیرند آموزان از طریق نمای ، مهتر یاد مینظران م ز معتقدند دان صاحب       

 ,Kelleher)خوانند و لباس، دکور و وسایل و حفظ کردن نیز ضرورت ندارد صورت رسا مینامه مهکه در آن اجراکنندگان از روی یک نمای 

سازی تعداد زیادی از مفاهیم اجتماعی استفاده کرد. و درونیتحصیلی  توان مرای تکمیل مباحث نظری در هر دوره. این راهبرد را می(1997

رفتاری، کاری و کجهای خشونت، مزههای ارتباطات جمعی، روامط خانوادگی، مهداشت روان، رفتارها و تئوریها و تئوریمرای نمونه آموزش شیوه

 درک شود. آفرینی مهترها و غیره ممکن است ما نق قوانین مدنی، مروکراسی، نامرامری

شناسی اقدام نمودند. در این روش ( مه مررسی ترکیب اثر تئاتر و تحلیل آن مر آموزش و یادگیری مفاهیم جامعه1996) الکساندر و سولیوان

دانشجویان کند. نتایج نشان داد علاوه مر ایجاد شور، عنوان امزار آموزشی اضافه میکند و نمایشنامه را مهمعلم مسائل اجتماعی را تدریس می

تری را در مورد اینکه های ساختاری گستردهشناختی پی مردند. این شواهد دیدگاههم مه مسائل اصلی تئاتر و هم از موضوعات کلیدی جامعه

معه کنند، ارائه داد. دانشجویان مفاهیم انتزاعی جاهای نمایشنامه را تجرمه میچرا تعداد زیادی از مردم مشکلات اجتماعی مشامه شخصیت

شان تحت تأثیر الگوهای ]ساختارهای[ عمومی در جامعه قرار شناختی را ما تجرمیات عینی افراد پیوند دادند و متوجه شدند که چگونه زندگی

 .(Alexander & Sullivan, 1996) گیردمی

عنوان روش تدریس، دریافت که معلمان از هنر نمای  ما نظرخواهی از معلمان علوم اجتماعی درمورد اجرای نمای  مه( 2014) کایاچلیک

شد را ها محول میهایی را که مه آنآموزان نق کنند که در آن دان عنوان روش آموزشی اجرا میاطلاعی نداشتند و اما روش نمای  را مه

 .(Celikkaya, 2014) های درس م العات اجتماعی ما نمای  همراه شودپیشنهاد کردند که کلاس کنند. معلمانحفظ و ایفا می

پژوهشی یکپارچه در یک کلاس درس ما روش ترکیبی در مرحله -( در مررسی تأثیرات اجرای مدل یادگیری نمایشی2020) کولوو و کیم

اولیه نشان دادند که اجرای مدل مذکور در مقایسه ما آموزش سنتی مر پیشرفت گروه آزمای  تأثیر دارد. مرحله کیفی نشان داد که  کمی

آموزان از نیازهای روانشناختی، شایستگی، ارتباط و خودمختاری مر انگیزه گیرد. ارضای دان موفقیت تحت تأثیر افزای  انگیزه درونی قرار می

 .(Kolovou & Kim, 2020) گذاردتأثیر مثبت مییادگیری 
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طور مداوم ما ما مها ،ما مرور ادمیات آموزشی مبتنی مر م ز اجتماعی، مشخص شد که م ز اجتماعی انسان اگرچه یک شبکه میولوژیکی است

کنند و این مازسازی از طریق را درگیر و مازسازی می آمیزد و تعاملات اجتماعی و اطلاعات آموزشی، دائماً این شبکهاطلاعات جدید در می

شدن، زاجتماعی است که م ز اجتماعی را در عرصه آموزش و پروش و اجتماعی و ما یامد. همین نکتهتعاملات در امر آموزش اهمیت مسیار می

کند؛ یعنی درک مبنای تعاملی م ز اجتماعی و لزوم اتخاذ فرصتی مرای آموزش تعاملی. این نوع آموزش ازآنجا که تعاملات و تر میمرجسته

ر کند و های فراگیران مؤثرتتواند یادگیری را مرای گروهکند، میکنند و قدرت انباشتی پیدا میاتصالات عصب اجتماعی میشتری ایجاد می

مضمون  18دست دهد. جستجو و تحلیل محتوای اسناد، فرصتی مرای پیشگیری و حل مسائل اجتماعی از طریق آموزش مبتنی مر م ز مه

طور دقیق ارائه ( و در متن مه1که در جدول)جدول پیرامون آموزش مبتنی مر م ز اجتماعی را نشان داد. این نتایج ما اتکاء مه شواهد تجرمی 

  کند و یادگیری م زی را افزای  دهد. ترفعالتوانند م ز اجتماعی را تعاملی می یّن آن است که آموزش، مبشد

های اطلاعات یک محدودیت این تحقیق، فقدان منامع علمی پیرامون مفاهیم م ز اجتماعی و آموزش مبتنی مر م ز اجتماعی در پایگاه

استفاده و استنادها، از مین منامع خارجی تهیه و ترجمه گردد. محدودیت دوم که از جوان علمی داخلی مود که موجب شد، عمده منامع مورد 

مود که دقیقاً مر آموزش مبتنی مر م ز اجتماعی متمرکز ماشند. این  )خارجی و داخلی(شود، کمبود تحقیقاتمودن موضوع در جهان ناشی می

 عنوان شاهد استفاده کنیم.مشامه مهها از نتایج تحقیقات ماعث شد که درماره مرخی استراتژی

 پیشنهادها

ها در تدوین تواند الگویی مرای معلمان و اساتید در امر آموزش مبتنی مر م ز اجتماعی ماشند و یا مه آنهای یادشده در این تحقیق، میاستراتژی

شان از یک یا چند مورد از شان و علایق فراگیرانزشیتوانند مر اساس اهداف آموها میالگوهای آموزشی مبتنی مر م ز اجتماعی کمک کند. آن

 های جدیدی متناسب ما کلاسهایشان طراحی کنند. ها استفاده کنند و یا استراتژیاین استراتژی

)م ز شود که معلمان و اساتید، ما مفهوم م ز اجتماعی، مکانیسم عمل و اجزا آن آشنا گردند. معلم ناآشنا مه مفهومهمچنین، پیشنهاد می

های مهره ماندن آموزش از یافته(، قادر مه آموزش در ساحت آن مفهوم نخواهد مود و این موجب میو راهبردهای آموزشی مبتنی مر آن اجتماعی

 هایی عمومی و تخصصی این آشنایی را ایجاد کرد. توان ما مرگزاری دورهشناسان خواهد شد. منامراین میعصب

های مبتنی مر م ز و توسعه های مختلف آموزشی، مه آزمای  و مداخله مرای آگاهی از تأثیر استراتژیحوزه توانند درتحقیقات معدی می

 ها متمرکز شوند. این استراتژی

شان از های مبتنی مر م ز اجتماعی پرداخت تا خود و فراگیرانتوان در کلاس درس معلمان و اساتید مه آزمای  استراتژیهمچنین، می

اند، آنگاه مه این نوع آموزش و اخواسته در آن آگاه شوند. وقتی آگاه شوند که در آموزش و یادگیری، م ز اجتماعی را نادیده گرفتههای نضعف

 یادگیری توجه میشتری خواهند داشت.

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع گونهچیانجام م العه حاضر، ه در
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 و تشکر ریتقد

 شود.کسانی که نویسندگان را در انجام این تحقیق یاری نمودند، قدردانی میدر اینجا از تمام 
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