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Synergogy is a model derived from the constructivist approach in which knowledge is 

presented through collaborative, group planning and active involvement. This research, 

with a practical purpose and survey method based on comparative comparison, has 

investigated the curriculum planning model based on the synergy of interdisciplinary 

courses in three different universities. The statistical population of the research 

includes 85 students studying in three Islamic Azad Universities, national (state) and 

mission-oriented Farhangian University. The method of data collection was library-

documentary and field, which was obtained in the field method by using David Lebo's 

constructivism questionnaire and specialized psychometric analysis of the research 

data, and then using t-statistical and a posteriori statistical models to analyze the data. 

The results show that the model of synergistic construction for the interdisciplinary 

course of urban geography, despite the similarity of the content, source and course 

headings, is different from each other and has a significant difference from each other. 

The results of the a posteriori statistical model show that the 8 indicators of 

participation, independence, creativity, deep thinking, active involvement, personal 

communication, collectivism and evaluation style function differently in the studied 

universities with a confidence coefficient of 95% and a significant level. Less than 0.05 

is significant. At the same time, the implementation and evaluation of the statistical 

society of the constructivist synergistic model in Farhangian University is more 

favorable than the other two universities, considering its education-oriented mission. 
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ریزی مشارکتی، دانت به روش برنامه در آنگرایی است که سینرگوژی الگویی برگرفته از رویکرد سا تن

. این پژوهت باهدف کاربردی و روش پیمایشی م تنی بر مقایسه شودیمگروهی و درگیری فعال ارائه 

دانشگاه متفاوت از هم  ای در سهرشتهریزی درسی سینرگوژی دروس میانت  یقی به بررسی الگوی برنامه

دانش وی مشغول به تحصیل در سه دانشگاه آزاد،  85پردا ته است. جامعه آماری پژوهت در برگیرنده 

اسنادی و میدانی بوده است  -ای کتابخانه هاداده. شیوه گردآوری باشدیمی فرهنگیان گراتیمأموردولتی و 

ی هادادهایی دیوید ل و و رواسن ی تخصصی آن گرنامه سا تنکه در روش میدانی با استفاده پرست

صورت پذیرفت. نتایج  هاداده لیوتحلهیت زی آماری تی و تعقی ی هامدلپژوهت ا ذ و سپس با استفاده از 

رغم هسمانی ای جغرافیای شهری علیرشتهگرا برای درس میانالگوی سینرگوژی سا تن دهدیمنشان 

. نتایج باشدیممتفاوت از هم بوده و دارای تفاوت معنادار نس ت به هم ی درسی، هاسرفصلمحتوا، من ع و 

درگیری ، اندیشیگانه مشارکت، استقلال،  لاقیت، ژرف 8ی هاشا ص دهدیممدل آماری تعقی ی نشان 

عمل نموده  ی مورد بررسی متفاوت از همهادانشگاهگرایی و س ک ارزشیابی در ارت اط شخصی، جمع، فعال

سازی پیاده حالنیدرع. باشدیممعنادار  05/0درصد و س ح معناداری کمتر از  95ب اطمینان و با ضری

از دو  ترم لوببه مأموریت تربیت محور آن، گرا در دانشگاه فرهنگیان باتوجهالگوی سینرگوژی سا تن
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 مقدمه

، چرا که همه دهدوتربیت معنا و مفهوم  ود را از دست میوتربیت یکی از عناصر اساسی است؛ یعنی بدون آن تعلیمبرنامه درسی در نظام تعلیم

اجتماعی  ود برسد. تعیین  وتربیت برای انسان است تا او یاد بگیرد که چگونه زندگی کند، با اجتماع سازگار شود و به اهداف فردی وتعلیم

. نظریه (Hosseini Largani & Charbashlou, 2022) در تکمیل برنامه درسی جامع نقت داشته باشد تواندیادگیری می -راه ردهای یاددهی 

آموز، ت ع آن تدریس، دانتاه به ماهیت یادگیری و بهانداز و نوع نگگرایی با تأثیرات ژرفی که بر رویکردهای یادگیری گذاشته است، چشمسا تن

این نظریه بر یادگیری وابسته به شرایط و  .(Azarmi Bostanabad, 2022)محتوا، معلم و محیط یادگیری را دچار تغییر اساسی کرده است 

ایده اصلی این تکامل حرکت از یادگیری مدرس محور به  .(Dagar & Yadav, 2016)موقعیت و تعامل میان مدرس و یادگیرنده تأکید دارد 

لاطون و جان لاک و ی سقراط، افهاشهی تاریخ کهن و اندیهاهیادگیری مشارکتی و همچنین یادگیری  ود راه ر است که  ود ریشه در نظری

گرایی است که در آن مفهومی است برگرفته از تئوری سا تن1سینرگوژی. ( ,.2022Mohammadzadeh et al)اندیشمندانی مانند برونر دارد 

نتی ه  دهدهای سینرژی ان ام میر منتقل شود. آنچه که یادگیرنده در گروهتا مسئولیت یادگیری از یاددهنده به فراگی شودشرای ی فراهم می

ها مدرس است که اهرم تسهیلگری و هدایت را به   وط راهنمای ارائه شده است. محوریت و حلقه واسط درون و میان گروهیادگیری باتوجه

، نقت مؤثر را در فرایند آموزش دهدد را در این روش از دست میبر لاف این تصور که مدرس نقت اصلی آموزشی  و نبه عهده دارد؛ بنابرای

سازی . پیاده(Esmaeil Daviran, 2023)های تسهیلگری و هدایت ارزیابی  واهد نمود به روشبه عهده داشته و باز ورد آموزشی مؤثر را باتوجه

. بلکه شودی مشارکتی میهاتنها من ر به تغییر مسیر آموزش از الگوهای اجرایی )مدیریتی( به الگویاین الگو در واحدهای درسی دانشگاهی نه

 .دهدیادسپاری ذهنی م الب برای فراگیر را جذاب و پایداری آن را افزایت می

حال در واحدهای دانشگاهی کشور ایران با عناوین لگوهای سنتی مدیریت گرا است بااینگرچه الگوی غالب نظام آموزشی کشور م تنی بر ا

 شوند، دولتی، نظامی، وابسته به دستگاه اجرایی )مانند دانشگاه فرهنگیان( شنا ته مینورامی، غیرانتفاعی، پیکاربردمختلف دانشگاه آزاد، علمی

بسا کارگیری شیوه و الگوهای تدریس آنان نیز متفاوت باشد. چه ر گردیده است که س ح بهها منی و سا تاری این دانشگاهتکه تنوع مأموری

های های درسی مشخص با شیوه تدریس متفاوت عمل نماید. در م موعه رشتهای مشابه در همه این دانشگاه با سرفصلممکن است رشته

ای رشتهکه اشتراک آن ناشی از فرایندهای میان باشندمشترکی می های به لحاظ محتوایی دارای واحدهای درسیدانشگاهی، بر ی رشته

ی و شناسنای، زمیهایی مانند شهرسازی، علوم اجتماعی، جغرافیا، معماری، توسعه من قهمثال بر ی واحدهای درسی رشتهعنوان. بهباشدمی

گرایی سینرگوژیک در آموزش ف ارزیابی ت  یقی رویکرد سا تنای، تناسب محتوایی دارند. این پژوهت باهدرغم تفاوت ماهیت رشتهغیره علی

های متفاوت پردا ته است به همین س ب با انتخاب سه رشته آموزش های مشابه یا همسان در دانشگاهواحدهای درسی مشترک در رشته

گرایی سینرگوژیک برای درس ی رویکرد سا تنجغرافیا، جغرافیای شهری و شهرسازی در سه دانشگاه فرهنگیان، دولتی و آزاد اسلامی، به بررس

. نوآوری این پژوهت پردازدعنوان درس مشترک هر سه رشته در هر سه دانشگاه( با سرفصل و من ع درسی یکسان میجغرافیای شهری )به

ریزی تلف کشور جهت برنامههای مخای در دانشگاهرشتهریزی درسی واحدهای درسی میانامکان مقایسه رویکردهای نوین آموزشی در برنامه

های موردم العه چگونه عملکرد گرایی سینرگوژیک در دانشگاهپژوهت این است که رویکرد سا تن های. بدین س ب سؤالباشدمناسب آن می

 ؟ باشدگرای سینرگوژیک برای دروس مشترک چگونه میهای موردم العه در کاربست الگوی سا تنیافته است؟ س ح تفاوت دانشگاه

                                                           
1. synergogy 
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 (ای )دانشگاه فرهنگیان/خاص، دولتی و آزادرشتهی سینرگوژیک واحدهای میانگراسنجش تطبیقی نظام درسی ساختن 

 نهیشمبانی نظری و پی

گرایی دارد. این رویکرد فضای یادگیری را در بستری مشارکتی و درگیری فراگیر در آموزش شیوه آموزشی دانش و محور ریشه در مکتب سا تن

طل ند های مختلف تحصیلی الگوهای مختلفی را جهت ارائه م الب درسی می.گرچه پایه(Demircioğlu & Çağatay, 2014) کنددن ال می

گیرد. اما های بالاتر و یا الگوی هیتاگوژی فراشنا تی بزرگسالان را در بر میمؤثر دوره ابتدایی تا الگوی اندراگوژی پایهالگوهای که از پداگوژی 

سینرگوژیک که در آن مشارکت یاددهنده و یادگیرندگان در یک چارچوب سا تارمند حرکت  انهافزایت ربه نشان داده است الگوهای ترکی ی هم

تر اطلاعات آموزشی است. یادگیری فعال و مشارکتی یک روش مؤثر آموزشی است که موجب یادگیری بیشتر، حفظ طولانی نماید بهترین شیوه

بلکه با تفکر و فعالیت یادگیرنده سا ته  شودگرایان دانت منفعلانه دریافت نمیشود. در دیدگاه سا تنو لذت بیشتر فراگیرنده از کلاس می

گرا، نقت مدرس یا معلم این نیست که فقط اطلاعات را درباره موضوعی  اص تدارک . در محیط یادگیرنده سا تن(Garavand, 2021) شودمی

 ,Yamini)کنند های فعال و مرت ط معنایی را برای موضوع  لق ب یند بلکه او باید محیط را طوری مهیا نماید که یادگیرندگان از طریق ت ربه

گرا در تشریح رویکرد سا تن 2و واگر 1دیوید ل و .( ,2012Janjai)را بسازد  ازتا  ود دانت موردنی کند. این رویکرد یادگیرنده تشویق می(2016

های ی ضروری و ارزیابی یادگیری را لازم دانسته و فعالیتهاتسه اهرم کلیدی تشویق یادگیرنده برای مشارکت، اطمینان از انتقال به موقعی

. در این نگرش سا ت دانت (Lebow & Wager, 1994) دهدفراشنا تی را اساس کار قرار می هاییادگیری را  ود راه ر و توسعه توانایی

ر گرفته و یاددهندگان گرایی عمیقی است که اساساً با دانت سنتی متفاوت بوده و آموزش، درک و سازندگی را یکپارچه در نظمستلزم سا ت

 Hong) دهندی، سازگار و اکتشافی درگیر آموزش شده و به ود مستمر کلاس درس را شکل مرپذی)معلم یا مدرس( با اجرای پداگوژی انع اف

et al., 2019)سیستم درونی یادگیرنده و محیط بیرونی ط یعی، اجتماعی،  تگرا را وابسته به درک واقعی. سورینا کریستا هدف روش سا تن

گرا باید . کلاس سا تن(Cristea, 2015) کندذهن آموزشی پیدا میها آن بههکه یادگیرنده باتوج دانداقتصادی، فرهنگی، مذه ی و غیره می

ای اصلی پیام. (Dsilva, 2010)جای یادگیری ابتدایی منعکس کند وپاسخ بهمشارکت فعال و یادگیری عمیق را از طریق رویکرد م تنی بر پرست

  ودشان برای را دانت که هستند یادگیرندگانای بلکه ،شودینم منتقل یادگیرندگان به شگرانآموز از دانتاصولاً  که این است رویکرد

عنوان رویکردی نوین شنا ته نظام دانشگاهی به ژهیوبه. گر چه این رویکرد در نظام آموزشی کشور (Sharifina Jafabadi, 2023) سازندیم

ی که در مدارس سنتی دوره باستان و اسلام شیوه یادگیری م احثه طوربهولی باید گفت این رویکرد ریشه در تاریخ آموزشی ایران دارد  شودیم

. در (Fazeli, 2004) ی علمیه ایران بوده استهاحوزهی اصلی آموزش در هاروش احثه یکی از و مشارکتی وجود داشته است. چرا که روش م

این که در  یجادهد و شاگرد بهیامه مگذشته را اد قاتیپردازد یا حاصل م العات و تحقیاستاد به هنگام تدریس آزادانه به تحقیق ماین شیوه 

آمیز احترام و یالعاده صمیمارت اط استاد و شاگرد فوق .داردیاندیشه امتحان آن درس باشد، تمام توجه  ود را به دریافت و کسب علم مع وف م

 یو دعا یهمواره از آنان به نیکها آن تبعد از فو یکنند و حتیبا کمال ادب رعایت م ابیشاگردان احترام استادان  ود را در حضوروغ .است

کنند و درس  ود را بادقت یگیرند تامل و تدبر میکه از استاد فرام یمعلومات یبر این است که بر رو شاگرد )یادگیرنده( عادت.کنندی یر یاد م

 . (Elhami, 2000) کندها م احثه  ود آن درس یهایکلاساز هم ینمایند. سپس با یکیکتاب م العه م یاز رو

رفع  حالنی رویکردهای پداگوژی و اندراگوژی و درعیهایژگگرایی است که ترکی ی از بهترین ویسینرگوژی یکی از الگوی نظریه سا تن

عنوان سینرگوژی را به 3توسط رابرت بلیک و جان موتن معرفی شد. موتون 1984در سال  بارنایرادات دو روش مذکور بود. این اص لاح اولی

                                                           
1.David Lebow 

2. Wager 

3. Mouton 
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. جامعه آموزندمی افتهی کوچک که از همدیگر به شیوه تعاملات سا تاریهامکه در آن اعضای تی داندمند برای یادگیری میمانیک رویکرد سا

سوی کارگاهی شدن حرکت نماید. آموزش رسمی نتوانسته است انگیزه لازم را به فراگیران به دبه یک محیط فناورانه نیاز دارد و آموزش بای

ی روابط مدرس و یادگیرنده است. در این برهه نیاز است جایگزینی برای پداگوژی و اندراگوژی هایژگنظام آموزشی ناشی از وی بدهد و ناکارآمدی

ی پداگوژی و اندراگوژی را داشته باشد هایژگوی نتریموجود پیدا شده و نقاط ضعف هر دو رفع شود. نیاز است روشی شکل گیرد که هم مهم

هیچ یک را در برنگیرد. سا تار جایگزین سینرگوژی است که از طریق قادر سا تن فراگیران به کسب دانت مدون  محدودیت حالنو درعی

 .(Ewens, 1986)و انگیزه لازم برای کسب آموزش فراهم شود  افتهیتکه درگیری و تعهد فراگیر افزای آوردشرای ی را به وجود می

سینرگوژی م تنی بر روش یادگیری مشارکتی است که در آن آموزش م تنی بر یادگیرنده است در این نوع آموزش سه عنصر مشارکت، 

ویگوتسکی، نظریه  . م انی نظری این روش از نظریه من قه تقری ی رشد(Baghrian Far, 2016) باشندیدرگیری و تعهد الزام و ملزوم همدیگر م

. یادگیری مشارکتی فراگیران را نس ت به (Sardari, 2019) ردیگبسط شنا تی ویت راک، و نظریه سا تارهای م تنی بر هدف داج نشئت می

و از این طریق فراگیران وارد  سازد وراند از یادگیری  ود را فراهم میکرده و شانس مشارکت در گفتگو، و دریافت پس ریپذتدانت مسئولی

 کنندبه اهداف مشترک هدایت می  ود راه ری شده و عقاید  ود را تغییر داده یا افکار  ود را از طریق کارگروهی مستقیم نس ت ندفرای

(Sultan & Hussain, 2012)جای انتظار منفعلانه برای یادگیری واکنشی، . یادگیرندگان  ود راه ر، افرادی فعال و  ودجوش هستند که به

پایداری و تداوم  واهد داشت.  شانیریادگبه انگیزه بالا، یهدفمند و معنادار است و باتوجهها آن . یادگیریرندیگابتکار عمل را به دست می

. م العات (Williamson, 2007) برندهستند و از فرایند  ود انض اطی در یادگیری  ویت سود می رتریپذتد مسئولیافراد در زندگی  و گونهنای

هالر و همکاران نشان داده است که یادگیری مشارکتی نس ت به الگوهای آموزشی رایج هم از نظر کلی و هم از نظر ا تصاصی از مزایایی 

. استفاده از این روش (Haller et al., 2000) شودطرفه اطلاعات میبر وردار است و تأکید بر بهتر بودن یادگیری تعاملی از فرایند انتقال یک

 ,.Momeni Danaei et al) شودمیها آن لیوتحلههای کسب اطلاعات و ت زییادگیری را س ب افزایت درک و فهم علوم، تفکر  لاق، مهارت

برای تحقق انواع یادگیری مشارکتی  ازهاینتپی نتری. در نظر ترود در روش یادگیری مشارکتی، بر ورداری از انس ام گروهی، یکی از مهم(2011

، در امر آموزش و یادگیری، شرط لازم برای تحقق هدف مشترک، داشتن وحدت و انس ام گروهی )سینرژی گردیع ارتو گروهی است. به

های حاصل . انس ام گروهی دربردارنده نگرش و رفتار اعضا در مورد گروهی است که عضو آن هستند. نگرش(Troth, 2013)گروهی( است 

 ,Fridking) شودعنوان عضوی از گروه، وفاداری به گروه و ابراز هویت با گروه میموجب تمایل شدید فرد برای ماندن به دئالاز انس ام گروهی ای

بررسی است انس ام اجتماعی و انس ام تکلیفی: انس ام اجتماعی عنوان محور یادگیری مشارکتی در دو بعد قابل(. انس ام گروهی به2004

ویژگی است که در آن نیروی اعمال شده اعضا برای ماندن در گروه بیت از کل نیروهایی است که ممکن است آنان را به ترک گروه وادار کند 

(Navy & els, 2013اما انس ام تک .) لیفی میزان همکاری اعضای گروه با یکدیگر برای رسیدن به تکلیف ویژه و مشخصی است که باهدف

. انس ام تکلیفی به ارزیابی عینی فراگیران از س ح تلاش هماهنگ یا کارگروهی فراگیران یا (Arthure & els, 2013)گروه، همخوانی دارد 

 . (Halbrook and els, 2013)پردازدمی رسندیاعضای گروه به اهداف  ود م دهدمیزانی که نشان می

گرایی، ل و بر اساس پنج اصل، های م تنی بر رویکرد سا تنعنوان یکی از دانتبه همین منظور در راستای ت یین دانت سینرگوژیگ به

ی مخرب آموزشی را هاوهده و شیی کرده و اصل اول یعنی ای اد و حفظ لایه حفاظتی )حائل( بین یادگیرنبندمهای این رویکرد تقسیارزش

دور شدن یادگیرنده از فرایند آموزش شده ی مخرب آموزشی مانند زهری است که من ر بههاوهشی دیگومقدم بر سایر اصول دانسته و اشاره می

ها، نده در آموزش مهارتوی معتقد است که باید آموزش با یادگیرنده مرت ط شده،  ودتنظیمی یادگیر دهدشدت کاهت میو انگیزه وی را به

کردن و اند از فراهم. چهاراصل دیگر ل و ع ارت(Lebow, 1993)ها، رفتارها توسعه پیدا کرده و تمایل به کنترل یادگیری را تقویت نماید نگرش
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 (ای )دانشگاه فرهنگیان/خاص، دولتی و آزادرشتهی سینرگوژیک واحدهای میانگراسنجش تطبیقی نظام درسی ساختن 

ی  ودتنظیمی و برعهده ریادگحمایت از ی یادگیری  ودمحور و هم سته، قراردادن دلیل یادگیری در  ود یادگیری، هانهپشتی انی از زمی

با کاوش راه ُردی ایرادهای  ژهویری بهی یادگیندهای جدید توسط یادگیرنده و تشویق یادگیرنده جهت در گیری شدن با فرایهاتگرفتن مسئولی

اندیشی، درگیری فعال، ارت اط، هایی همچون مشارکت، استقلال،  لاقیت، ژرفبر م نای همین پنج اصل شا ص .(Lebow, 1993)یادگیری 

 .(E Daviran, 2023) شودگرایی تدوین میگرایی و ارزشیابی جهت سن ت پداگوژی سا تنجمع

 پژوهش روش

ها . شیوه گردآوری دادهباشدپژوهت حاضر به لحاظ هدف جزو تحقیقات کاربردی با روش پیمایشی م تنی بر رویکرد مقایسه ت  یقی می

سایر ای )کتاب، مقاله و اسنادی با استفاده از منابع مختلف کتابخانه –ای اسنادی و میدانی بوده که در شیوه کتابخانه -ای صورت کتابخانهبه

ها، مصوب وزارت علوم و دانشگاه هانامهنها، آییگرا و منابع اسنادی دربرگیرنده سرفصلها( چارچوب مفهومی و نظری سینرگوژی سا تنپژوهت

گردیده  گرا بر اساس نظریه پنج ارزش مقدماتی دیوید ل و استفادهنامه سا تنبوده است. در شیوه میدانی با استفاده از پرست انآمار دانش وی

اندیشی، درگیری فعال، گرا شامل مشارکت و همکاری، استقلال شخصی،  لاقیت، ژرف. هشت شا ص آموزش سا تن(Tavasli, 2015)است 

به محدود بودن جامعه آماری دانش ویان (. باتوجه1جدول گویه م نای پژوهت بوده است ) 40گرایی و س ک ارزشیابی با ارت اط شخصی، جمع

ی از روش تمام شماری استفاده گردیده است. لذا جامعه آماری رگیدر درس مشترک )جغرافیای شهری( در سال مورد بررسی، ب ای نمونه

دانش وی آموزش جغرافیا دانشگاه فرهنگیان،  23دانش و دارای واحد درسی مشترک جغرافیای شهری بوده است که دربرگیرنده  85شامل 

های گردآوری شده . دادهباشددانش وی رشته شهرسازی دانشگاه آزاد اسلامی زن ان می 32دانش وی جغرافیای شهری دانشگاه دولتی، و  30

و آماره تی تست برای پاسخ به سؤال اول  ها از آمارهای توصیفی تمرکز و پراکندگیبه نرمال بودن دادهپیاده شده و باتوجه spssافزار در نرم

طرفه )آنوا( برای تحلیل داده و پاسخ به سؤال دوم در واریانس یک1گرا( و مدل تعقی ی شفهها در سینرگوژی سا تن)چگونگی عملکرد دانشگاه

کارگیری وهت حاصل م العه نظری و بهگرای سینرگوژی( استفاده گردید. روایی ابزار پژ)س ح تفاوت ت  یقی دانشگاه در اجرای الگوی سا تن

ی بیشتر ربه نوع و سا تار جامعه موردم العه جهت اطمینان و اعتمادپذیگرایی آموزش بوده است که باتوجهدیوید ل و در ارزیابی روش سا تن

ری، شهرسازی، علوم اجتماعی( ریزی شهنفر از اساتید و متخصصان )علوم تربیتی، جغرافیا، برنامه 20متغیرهای پژوهت، از نظرات حداقل 

( را به دست آوردند. 9از  15/7درصد ) 80نامه از نظر متخصصان به طور میانگین روایی حدود استفاده گردید که در نهایت، متغیرهای پرست

. مدل مفهومی باشدمیآمده است که نشان پایایی  وب ابزار دستبه 79/0میزان ضریب برابر با  دهدنتایج آزمون آلفای کرون اخ نشان می

 .باشدمی 1شکل پژوهت به شرح 
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 1شکل 

 مشترک یدرس یدر واحدها ینرگوژیس یگرا ا تنی یمدل مفهوم

 

 1جدول 

 پژوهت یهاها و معرفهها و شا صمؤلفه تیوضع

 تعداد نماگر شاخص مؤلفه
 12 رفتارگرا گراغیر سا تن

 12 گراشنا ت
 4 و همکاری مشارکت گرا سا تن

 4 فردی استقلال
 6  لاقیت

 5 اندیشیژرف
 9 فعال درگیری
 5 شخصی ارت اط
 3 گراییجمع
 4 ارزشیابیس ک 
 64 کل

 

 مطالعه جامعه و محدوده مورد

هزار  10هزار دانش و، دانشگاه زن ان با بیت از  14ت دربرگیرنده دانشگاه آزاد اسلامی واحد زن ان با بیت از م العه پژوه محدوده مورد

. باشدیمدانش و کارشناسی  1000درصد آن در س ح کارشناسی تحصیل دارند دانشگاه فرهنگیان زن ان با بیت از  50دانش و که بیت از 

ی مختلف( و دانشگاه فرهنگیان با رشته هاتیگرابا ) ی جغرافیاهارشتهزی و دانشگاه دولتی زن ان با دانشگاه آزاد با دار بودن رشته شهرسا
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 (ای )دانشگاه فرهنگیان/خاص، دولتی و آزادرشتهی سینرگوژیک واحدهای میانگراسنجش تطبیقی نظام درسی ساختن 

که در این پژوهت به واحد درسی جغرافیای  باشندیمآموزش جغرافیا در بعضی دروس دارای واحدهای مشترک با من ع، سرفصل مشابه به هم 

 (.جداول ذیل) شودیمای ابعاد مشترک به لحاظ محتوایی، سرفصل و منابع، پردا ته ای و داررشتهعنوان واحد درسی میانبه شهری

 2جدول 

 سه گانه یهادر دانشگاه یشهر یایجغراف یدرس م ان یمشخصات عموم

ریزی گروه جغرافیا و برنامه) دولتی گروه شهرسازی() آزاد نوع دانشگاه

 شهری(

 فرهنگیان

 ش جغرافیا()گروه آموز

 تئوری تئوری تئوری نوع واحد 
 جغرافیای شهری  م انی جغرافیای شهری م انی جغرافیای شهری نام درس
 موضوعی پایه پایه نوع درس
 2 2 2 تعداد واحد
 ساعت 32 ساعت 32 ساعت 32 تعداد ساعت

 1401 هادانشگاهمن ع: استخراج از برنامه و سرفصل درسی مصوب 

 3جدول 

 سه گانه یها( در دانشگاهیابی)من ع، سرفصل و ارزش یشهر یایجغراف یدرس م ان یمشخصات تخصص

 جلسه( 16) ساعت 32تعداد ساعت:  نوع واحد: تئوری 2تعداد واحد: واحد درسی جغرافیای شهری

 نوع ارزشیابی                  هاسرفصلهمپوشانی                 نوع منبع درسی                         

گروه )آزاد

 (شهرسازی

گروه )دولتی

جغرافیا 

ریزی برنامهو

 (شهری

فرهنگیان)گروه 

 آموزش جغرافیا(

آزاد)گروه 

 (شهرسازی

دولتی)گروه 

ریزی برنامه

 (شهری

 فرهنگیان

)گروه 

آموزش 

 جغرافیا(

آزاد)گروه 

 (شهرسازی

دولتی)گروه 

ریزی برنامه

 (شهری

فرهنگیان)گروه 

 آموزش

 جغرافیا(

 

نو در یهادگاهید

جغرافیای 

 شهری

 وییشکدکتر

 جغرافیا

 یشهرشناس و 

 یداله فرید()

 

 

ی نو در هادگاهید

جغرافیای 

  شهری

 دکتر شکویی

 جغرافیا 

 یشهرشناس و

 (یداله فرید)

 

ی نو در هادگاهید

جغرافیای 

 شهری 

 دکتر شکویی

 جغرافیا 

 یو شهرشناس

 (یداله فرید)

 

 یکسان 

 و مشابه

 

 

 یکسان 

 مشابهو 

 

 

 یکسان

 و مشابه 

 

 

امتحان 

100)کت ی

 (درصد

 

( 80) کت یامتحان

 و سیمنار عملی

 درصد( 20)

 

 کت یامتحان

 درصد(75)

 کاربرگ

کلاسی ارائه 

 درصد( 20)

 فعالیت کلاسی

 درصد( 10)

 1401وزارت علوم، و دانشگاه آزاد،  من ع: استخراج از برنامه و سرفصل درسی مصوب

 

ترم بوده  8/5ی تحصیلی آنان هاترمسال، میانگین  7/22میانگین سنی دانش ویان  دهدیمی جامعه آماری نشان شنا تتیجمعی هاافتهی

درصد دانش ویان دانشگاه  54درصد دانش ویان دانشگاه زن ان،  82. در این بین نزدیک به باشندیمدرصد آنان ساکن  وابگاه  70که نزدیک به 

واحد درسی  دهدیم. بررسی کلی نشان باشندیمدرصد دانش ویان دانشگاه فرهنگیان غیر بومی و ساکن  وابگاه دانش ویی  98آزاد و 

 ریزی شهری بوده است. ریزی شهری یا برنامهموردم العه در ساعت ص ح برگزار شده و مدرس مربوطه نیز دارای گرایت جغرافیا و برنامه
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  هاافتهی

م العه برای واحد درسی جغرافیای ی موردهادانشگاهگرای سینرگوژیک در اول م نی چگونگی عملکرد الگوی سا تن سؤالجهت پاسخگویی به 

ها و متغیرهای پژوهت ی تمرکز وپراکندگی مؤلفههاآمارهنتایج  شهری از آمار توصیفی تمرکز و پراکندگی و آمار استن اطی تی استفاده گردید.

شا ص  گرا(،تارگرا و شنا ترفگرا )سا تن ریغی شیوه هامولفه، دهدیمنشان  1( تی تست) کارگیری آزمون آماری ا تلاف میانگینو به

غیر سینرگوژیگ( در هر سه دانشگاه از منظر دانش ویان ) گراشیوه آموزش غیر سا تن دهدیمکه نشان  باشدیم 23/2رفتارگرا دارای میانگین 

، در -56/0تلاف از معیار با ا  44/2که میانگین متوسط دانشگاه آزاد  دهدیم. مقایسه ت  یقی سه دانشگاه نیز نشان باشدینمشیوه م لوبی 

که به طور نس ی در هر سه دانشگاه  باشدیم -86/0با ا تلاف معیار  14/2و در دانشگاه فرهنگیان  -77/0با ا تلاف معیار  23/2دانشگاه دولتی 

د. م العه نتایج م لوبیت دار بوده و گرایت به سمت عدم کمتر( Test value=3) از حد نرمال تعیین شده گراشیوه تدریس غیر سا تن

ا تلاف میانگین از حد متوسط تعیین شده  دهدیمگرا سینرگوژی جغرافیای شهری نشان گرا آموزش غیر سا تنی شنا ترهایمتغارزیابی در 

رغم نام لوب علی ددهیمنشان  هاافته. یباشدیم -/5و برای دانشگاه فرهنگیان  -3/1، برای دانشگاه دولتی )دولتی( -8/1برای دانشگاه آزاد برابر 

گرا ی شنا تهاوهیشی ریبکار گدر  هادانشگاهی مزبور، وضعیت دانشگاه فرهنگیان نس ت به سایر هادانشگاهگرا در بودن شیوه آموزش شنا ت

شته است. نمودار ی مورد از نظر دانش ویان کمتر این شیوه کاربرد داهادانشگاه. این در حالی است که در سایر باشدیمبه حد متوسط نزدیک 

یی هاشا هقدر منحنی بیضوی آبی این نمودار به سمت طور یکه هر چه دهدیمرادار عنک وتی نیز گرایت به سمت عدم م لوبیت را نشان 

و  4جدول ) باشدیمدهنده عدم م لوبیت دهنده م لوبیت و هرچه قدر به سمت مرکز رادار حرکت نماید نشانپیرامون حرکت نماید نشان

 (.2شکل 

 4جدول 

 هادر دانشگاه یشهر یایجغراف یگرا واحد درسسا تن ریغ یهاتست شا ص یآماره ت

Si) معناداریسطح ختلاف متوسطا (K/EK) مقدار نرمال واریانس عیارم انحراف میانگین شاخص رویکرد g) 

 000/0 -6/0 -04/1 07/0 26/0 4/2 آزاد رفتارگرا گرا غیر سا تن

 000/0 -8/0 -14/1 04/0 20/0 2/2 دولتی

 004/0 -9/0 -8/0 /028 17/0 1/2 فرهنگیان

 000/0 -8/1 -49/0 08/0 28/0 2/1 آزاد گراشنا ت

 000/0 -3/1 -2/1 098/0 31/0 7/1 دولتی

 000/0 -5/0 -44/0 03/0 17/0 5/2 فرهنگیان

 020/0 -2/1 -14/0 04/0 20/0 8/1 آزاد کل

 000/0 -1 -721/0 07/0 26/0 2 دولتی

 000/0 -7/0 -652/0 01/0 01/0 3/2 فرهنگیان

                                                           
1 -T-TEST 
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 (ای )دانشگاه فرهنگیان/خاص، دولتی و آزادرشتهی سینرگوژیک واحدهای میانگراسنجش تطبیقی نظام درسی ساختن 

 2شکل 

 انیو فرهنگ یآزاد، دولت یهادر دانشگاه یهرش یایگرا در آموزش جغرافسا تن ریغ یهاشا ص یرادار عنک وت

 
 

ی نس ت به شیوه هادانشگاهنگرش دانش ویان  دهدیمگرا در مدل آماری تی تست نشان ی سا تنهاشا صی رهایمتغم العه 

کارگیری این س ت بهبا این تفاوت که ن باشدیمشیوه آموزش  نیترم لوبگرای سینرگوژیک در هر سه دانشگاه برای جغرافیای شهری سا تن

در هر سه رشته  هادادهواریانس و انحراف  دهدیمنشان  هاافته. یباشدیمی مختلف به لحاظ ا تلاف میانگین متفاوت از هم هادانشگاهشیوه در 

 هانگرشو توزیع از نظر پراکندگی نزدیک به میانگین  گرای سا تنکردهایروو دانشگاه به سمت حداقل بوده و نس ت نگرش دانش ویان به 

 در دانشگاهکارگیری این رویکرد آموزشی برای درس جغرافیای شهری به لحاظ محتوایی به دهدیمنشان  هاافته. یباشدیمهمسان  نس تاً

سایر  ( مناس ت تر از14/0) واریانس نزدیک به صفر و 2/4( با میانگین معلمتی)ترب گراتیمأمورعنوان یک دانشگاه آموزشی فرهنگیان به

درصد و س ح معناداری  95گرایی سینرگوژی در س ح اطمینان ی سا تنهاشا ص. از طرفی ا تلاف از حد متوسط باشدیم هادانشگاه

ا تلاف  بودنمث ترغم . علیباشدیم 21/0و دانشگاه آزاد  86/0، دانشگاه دولتی 1/1( برای دانشگاه فرهنگیان برابر با 05/0ق ول )کمتر از قابل

گرای ی سا تنهاآموزشگرایت دانشگاه فرهنگیان به  ،(3عدد ) یانگین هر سه دانشگاه و بالاتر بودن آن از حد استاندارد تعیین شدهم

ی موردم العه هادانشگاهگرای سینرگوژیک در ی سا تنهاشا ص. رادار عنک وتی باشدیمبیشتر  هادانشگاهسینرگوژیک در مقایسه با سایر 

گرا م لوب ، منحنی به سمت پیرامون رادار گرایت داشته و الگوی سینرگوژی سا تنهادانشگاهرغم عدم توازن منحنی و علی دهدیمنیز نشان 

 (.3شکل و  5جدول ) است شدهدادهصیتشخ

 

 

 

 

 

رفتارگرا دانشگاه آزاد

رفتارگرا دانشگاه سراسری

رفتارگرا دانشگاه فرهنگیان

شنا ت گرا دانشگاه آزاد

شنا ت گرا دانشگاه سراسری شنا ت گرا دانشگاه فرهنگیان

غیر سازنده گرا دانشگاه آزاد

غیر سازنده گرا دانشگاه سراسری

غیر سازنده گرا دانشگاه فرهنگیان
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 3شکل 

 یشهر یایجغراف یواحد درس ینرگوژیس ییگراسا تن یهاتمرکز شا ص یرادار عنک وت

 
 

 5جدول 

 هادانشگاه یشهر یایجغراف یواحد درس کینرگوژیگرا سسا تن یهاشا ص یآماره ت

 مقدار نرمال واریانس انحراف معیار میانگین شاخص رویکرد

(K/EK) 

ف اختلا

 متوسط

 سطح معناداری

(Si g) 

 گرایسا تن

 سینرگوژیک

 و مشارکت

 همکاری

 000/0 86/0 45/0 453/0 67/0 86/3 آزاد

 000/0 1 986/0 347/0 59/0 4 دولتی

 000/0 35/1 21/1 211/0 46/0 35/4 فرهنگیان

 استقلال

 فردی

 000/0 75/0 61/1 146/0 38/0 75/3 آزاد

 030/0 5/0 3/1 511/0 70/0 5/3 دولتی

 000/0 8/1 543/0 231/0 48/0 8/4 فرهنگیان

 032/0 -2/0 -11/0 150/0 39/0 8/2 آزاد  لاقیت

 040/0 1/1 456/0 310/0 56/0 1/4 دولتی

 002/0 5/0 345/0 576/0 76/0 5/3 فرهنگیان

 000/0 41/0 60/1 079/0 28/0 41/3 آزاد اندیشیژرف

 000/0 7/0 23/1 121/0 347/0 7/3 دولتی

 000/0 1 328/0 06/0 244/0 98/3 فرهنگیان

 000/0 54/0 53/1 521/0 72/0 54/3 آزاد فعال درگیری

 000/0 1/1 542/0 320/0 57/0 1/4 دولتی

 000/0 7/1 123/0 011/0 10/0 7/4 فرهنگیان

 ارت اط

 شخصی

 000/0 26/0 56/1 325/0 27/0 74/2 آزاد

 000/0 1/0 2/1 432/0 66/0 1/3 تیدول

 000/0 1 432/0 143/0 38/0 95/3 فرهنگیان

مشارکت و همکاری دانشگاه آزاد

مشارکت و همکاری دانشگاه سراسری

مشارکت و همکاری دانشگاه فرهنگیان

استقلال فردی دانشگاه آزاد

استقلال فردی دانشگاه سراسری

استقلال فردی دانشگاه فرهنگیان

 لاقیت دانشگاه آزاد

 لاقیت دانشگاه سراسری

 لاقیت دانشگاه فرهنگیان

ژرف اندیشی دانشگاه آزاد

ژرف اندیشی دانشگاه سراسری

ژرف اندیشی دانشگاه فرهنگیان

درگیری فعال دانشگاه آزاد

درگیری فعال دانشگاه سراسری

درگیری فعال دانشگاه فرهنگیان

ارت اط شخصی دانشگاه آزاد

ارت اط شخصی دانشگاه سراسری

ارت اط شخصی دانشگاه فرهنگیان

جمع گرایی دانشگاه آزاد

جمع گرایی دانشگاه سراسری

جمع گرایی دانشگاه فرهنگیان

س ک ارزشیابی دانشگاه آزاد

س ک ارزشیابی دانشگاه سراسری

س ک ارزشیابی دانشگاه فرهنگیان
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 (ای )دانشگاه فرهنگیان/خاص، دولتی و آزادرشتهی سینرگوژیک واحدهای میانگراسنجش تطبیقی نظام درسی ساختن 

 000/0 1 81/1 236/0 49/0 00/4 آزاد گراییجمع

 000/0 8/0 4/1 328/0 57/0 8/3 دولتی

 000/0 2/1 321/0 564/0 75/0 2/4 فرهنگیان

س ک 

 ارزشیابی

 000/0 21/0 03/0 553/0 74/0 21/3 آزاد

 000/0 8/0 431/0 764/0 87/0 8/3 دولتی

 000/0 5/1 101/0 023/0 15/0 5/4 فرهنگیان

 001/0 21/0 985/0 346/0 59/0 21/3 آزاد کل

 000/0 86/0 543/0 235/0 48/0 86/3 دولتی

 000/0 2/1 127/0 145/0 38/0 2/4 فرهنگیان

 

گرای سینرگوژیک دروس مشترک کارگیری الگوی سا تنی موردم العه در بههااهدانشگدوم یعنی س ح تفاوت  سؤالبرای پاسخگویی به 

ی موردم العه( و روش شفه ها)دانشگاه ی مستقلهاگروهطرفه )آنوا( با ح م نمونه نابرابر برای از مدل مقایسه تعقی ی م تنی بر واریانس یک

 دهدیمی موردم العه نشان هادانشگاهرایی سینرگوژیک جغرافیای شهری گاستفاده گردید. نتایج آزمون تعقی ی شفه در متغیرهای سا تن

گرایی سینرگوژیک واحد . در نتی ه این رویکرد سا تنباشدیم 05/0با س ح معناداری کمتر از  7و حداکثر  4حداقل  هاشا صبرای  Fمقدار 

ی موردم العه در هادانشگاه(. نتایج مقایسه زوجی 6جدول ) باشدیمی تفاوت معنادار مزبور دارای هادانشگاهدرسی جغرافیای شهری در 

گرایی ریزی درسی واحد درسی جغرافیای شهری با رویکرد سا تنسازی برنامهدر پیاده هادانشگاهکه  دهدیمگرایی نشان ی سا تنهاشا ص

 باشدیم 9/1تا  -14/0دیگر دارند. طور یکه در متغیرهای مختلف دامنه تغییرات ا تلاف میانگین از سینرگوژیک ا تلاف معنادار نس ت به هم

گرایی سینرگوژیک رویکرد سا تن دهدیمدرصدی است. نتایج این آزمون نشان  95 نانیاطمبا ضریب 05/0که دارای س ح معناداری کمتر از 

. مقایسه باشدیمی موردم العه متفاوت از هم هادانشگاهرفصل، من ع و محتوای درس در رغم تشابه سدر برنامه درسی جغرافیای شهری علی

دهنده س ح تفاوت معنادار ارزیابی این مزبور نشان هادر دانشگاه 7جدول گرایی سینرگوژیک در گانه رویکرد سا تن 8ی هاشا صزوجی 

به مأموریت دانشگاه . باتوجهباشدیمی دیگر بیشتر هادانشگاهمعناداری تفاوت دانشگاه فرهنگیان با  نیبنیدرابوده که  هاگاهدانشرویکرد در 

گرایی در این دانشگاه دارای ریزی دروس مختلف، الگوی سا تنی و یادگیری در برنامهمحورآموزشو ضرورت نگاه  معلمتیتربفرهنگیان در 

ی یادگیری و هاهینظری تدریس، هاروشو  )مانند اصول وتربیت اسلامی و علم تربیت. داشتن دروس مختلف تعلیمباشدیماهمیت فراوان 

گرایی با ی متنوع آموزشی شده و رویکرد سا تنهاوهیشآموزش، طراحی آموزشی، کارورزی آموزشی و غیره( من ر به آشنایی دانش ویان از 

گرایی آمده تفاوت معنادار رویکرد سا تندستی بههادادهبه و محتوای آموزشی، ارجحیت بدهند. باتوجه نوع بهالگوی سینرگوژیک را باتوجه

رغم یکسانی چارچوب، دهنده تفاوت نوع آموزش )علیی مورد بررسی نشانهادانشگاهسینرگوژیک در آموزش جغرافیای شهری در رشته و 

 .باشدیمی مورد بررسی هادانشگاهسرفصل، من ع( در 

 6جدول 

 یشهر یایجغراف کینرگوژیس ییگراسا تن یهاشا ص طرفهکی انسیوار لیتحل جینتا

 معناداری F هامربع میانگین درجه آزادی مجذورات منبع

 008/0 017/4 606/0 2 412/1 بین گروهی مشارکت

   152/0 82 444/12 درون گروهی

    84 056/11 کل

 007/0 290/5 731/0 2 462/1 بین گروهی استقلال
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   138/0 82 332/11 درون گروهی

    84 794/12 کل

 018/0 175/3 426/0 2 051/1 بین گروهی  لاقیت

   147/0 82 035/12 درون گروهی

    84 086/12 کل

 001/0 143/7 502/0 2 004/1 بین گروهی اندیشیژرف

   070/0 82 765/5 درون گروهی

    84 770/6 کل

 004/0 959/6 863/0 2 126/1 بین گروهی درگیری

   065/0 82 3268/5 درون گروهی

    84 494/5 کل

 002/0 757/5 859/0 2 817/1 بین گروهی ارت اط

   077/0 82 339/6 درون گروهی

    84 456/6 کل

 006/0 713/5 887/0 2 774/1 بین گروهی گراییجمع

   226/0 82 513/18 درون گروهی

    84 286/19 کل

 008/0 889/4 579/0 2 558/1 بین گروهی س ک ارزشیابی

   148/0 82 118/12 درون گروهی

    84 676/12 کل

 7جدول 

 یشهر یایجغراف یواحد درس کینرگوژیس ییگراسا تن یرهایمتغ یشفه برا ی یتعق لیتحل جینتا

Schef f e  فرهنگیان دولتی آزاد اسلامی 

 -S: 000/0   M: 14/-  S: 000/0 M:  49/0 - آزاد اسلامی مشارکت

  -S: 000/0    M: 14/0 - S: 000/0  M:  35/0 دولتی

 - S: 000/0  M: 49/0   S: 000/0   M: 35/0 فرهنگیان

   -S: 000/0   M:25/0    S: 000/0   M:15/1 - آزاد اسلامی استقلال

   -S: 000/0   M: 25/0-   - S: 000/0   M: 25/1 دولتی

 -    S: 000/0    M: 15/1  S: 000/0    M:25/1 فرهنگیان

 -S: 000/0    M: 9/1-   S: 000/0   M: 8/0 - آزاد اسلامی  لاقیت

   S: 000/0    M:9/1   - S: 000/0   M: 6/0 دولتی

 -   -S: 000/0    M: 8/0   S: 000/0    M: 6/0 فرهنگیان

  -S: 000/0    M: 29/0-  S: 000/0 M:  57/0 - آزاد اسلامی اندیشیژرف

    -S: 000/0  M: 29/0   - S: 000/0    M:28/0 دولتی

 -    S: 000/0  M:57/0    S: 000/0    M: 28/0 فرهنگیان

   -S: 000/0    M:56/0-    S: 000/0    M: 16/1 - آزاد اسلامی درگیری

   -S: 000/0   M: 56/0   - S: 000/0    M: 6/0 دولتی

 -    S: 000/0   M: 16/1   S: 000/0    M:6/0 فرهنگیان

    -S: 000/0    M:36/0-    S: 000/0   M: 21/1 - آزاد اسلامی ارت اط

  -S: 000/0    M: 36/0   - S: 000/0   M:  85/0 دولتی

 -  S: 000/0    M: 21/1  S: 000/0    M: 85/0 فرهنگیان
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   -S: 000/0    M: 2/0   S: 000/0    M: 2/0 - آزاد اسلامی گراییجمع

  -S: 000/0   M: 2/0-   - S: 000/0  M:  4/0 دولتی

 -    S: 000/0   M: 2/0  S: 000/0    M: 4/0 فرهنگیان

   -S: 000/0    M: 59/0-   S: 000/0  M: 29/1 - میآزاد اسلا ارزشیابیس ک 

   -S: 000/0  M: 59/0   - S: 000/0   M: 7/0 دولتی

 -  S: 000/0   M: 29/1  S: 000/0    M: 7/0 فرهنگیان

   -S: 000/0    M: 65/0-   S: 000/0  M: 99/0 - آزاد اسلامی کل

  -S: 000/0  M: 65/0  - S: 000/0   M: 34/0 دولتی

 -   S: 000/0   M: 99/0  S: 000/0    M: 34/0 فرهنگیان

 

 

 ی ملموس پژوهشهاافتهخلاصه ی

  این  دهدیمگرا و رفتارگرا درس جغرافیای شهری نشان و غیر سینرگوژیک شنا ت گرای غیر سا تنهاشا صنگرش دانش ویان بر

 .باشدینمالگو روش مناس ی برای ارائه م الب آموزشی این درس 

  گرا گرایت به سمت مرکز داشته و نشانه عدم م لوبیت است.ی غیر سا تنهاشا صدر رادار عنک وتی وضعیت 

  گرای سینرگوژیک درس جغرافیای شهری در هر سه دانشگاه بالاتر از حد نرمال تعیین شده ی سا تنهاشا صا تلاف متوسط

 .باشدیم

  به سمت پیرامون رادار هاشا صگرایت  هادانشگاهرغم منحنی نامتوازن علی دهدیمان گرا نشی سا تنهاشا صرادار عنک وتی 

 .باشدیمم لوبیت( )

 دارای ا تلاف میانگین بالاتر از  05/0درصد و س ح معناداری کمتر از  95گرایی سینرگوژیک با ضریب اطمینان ی سا تنهاشا ص

 .باشدیمحد متوسط 

 سازی این الگوی ژیک در مدل تعقی ی شفه تفاوت معنادار بین دانشگاه موردم العه به جهت پیادهگرای سینرگوی سا تنهاشا ص

 .دهدیمدر آموزش جغرافیای شهری را نشان 

  رغم همسانی عنوان، علی گرایی با الگوی سینرگوژی درس جغرافیای شهرینشان داد رویکرد سا تن هادانشگاهمقایسه ت  یقی

 .دینمایموزش متفاوت عمل سرفصل، من ع شیوه آم

  ندینمایمی مختلف متفاوت از هم عمل هادانشگاهگرایی دا ی مختلف سا تنهاشا ص دهدیمنشان  هادانشگاهمقایسه زوجی .

نس ی بیشتری در  تیم لوبی دیگر دانشگاه دولتی و بر ی نیز دانشگاه فرهنگیان بر دانشگاه آزاد،  هاشا صطوری که در بر ی 

   یقی دارند. مقیاس ت

  ق ول ا تلاف میانگین دانشگاه فرهنگیان با دو دانشگاه دیگر را بالاتر در مدل تعقی ی با س ح معناداری قابل هادانشگاهمقایسه زوجی

 به نوع مأموریت آن بیشتر است.سازی این الگوی باتوجهو گرایت به پیاده
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 ی ریگجهینتبحث و 

تغییر در نوع و نحوه ارائه برنامه درسی و تغییر  محورمشارکترویه از تدریس مدیریت گرا )مدرس محور( به در نظام دانشگاهی لازمه تغییر 

ی به دانت اندارگوژیک و سپس ترکیب آن با مفهوم دانت پداگوژی دانت یادگیری از دانت ندیفراسیر  .باشدیمسا تارهای تدریس دانت 

در  ژهیوبههای نوین در مقاطع مختلف تحصیلی از آموزش سنتی به روش و گذری آموزشی سینرگوژیک نشان از توسعه تدری ی سا تارها

ی وجود دارند که ضمن داشتن اشتراک مفهومی و سا تاری دارای هادرسی مختلف هاتیگرای دانشگاهی با رشته و هانظام. باشدیمدانشگاه 

ی مختلف متناسب هادانشگاهدر  شوندیمای شنا ته رشتهی میانهادرسه با نام ک هادرس. این باشندیمریزی درسی مشترک نیز ابعاد برنامه

ای مشترک در رشته. نتایج این پژوهت در مقایسه ت  یقی یکی از دروس میاندهندیمبا نوع رشته به لحاظ روش محتوای متفاوتی را ارائه 

داد که الگوی حال حاضر ارائه و آموزش این درس  نشانهممتفاوت از ریزی شهری و شهرسازی در سه دانشگاه ی جغرافیا، برنامههارشته

گرای سینرگوژیک گرا به سا تنی غیر سا تنهاروشبه تغییر الگوی آموزش از  تیگراهدفپاسخگوی نیازهای دانش ویان ن وده و جامعه 

ی، استقلال شخصی،  لاقیت، عمق  ود راه ری مانند اهیژگیوگرا با در برداشتن دارند. م العات این پژوهت نشان داد که الگوی سا تن

 تیاهمکماستاد، جلوگیری از نقد م الب و  زدنحرف.در نظام فعلی آموزش زیاد باشدیمگرایی و غیره بیشتر مورد ق ول دانش ویان نگری، جمع

 دانه م الب را نقد کرده و اهمیت حضور و مشارکت. چرا که دانش و باید آزاباشدیمی دانش و مانع اساسی برای مشارکت هاگفتهدانسته شدن 

ی به موضوعات درسی و ن ود فضای احترام و حس نگرجان هک ود در م احث درسی احساس نماید. ضعف ارائه فرصت برای بحث و گفتگو، ی

ت و انتقادها من ر به کاهت . ضعف در رسمیت شناسی استقلال دانش و در ارائه نظراشودیماندیشی دانش و برابری من ر به کاهت ژرف

ی  ود را هادهیاکه دانش و بتواند  شودیم. شرایط  لاقیت زمانی فراهم دینمایمشهامت دانش و شده و او را وادار به سکوت و عدم مشارکت 

ی درسی داشتن هاگروهاد در افر شدنجمع لاقیت  ود را بروز دهد. شرط  هادهیادر فرایند ارائه  جیتدربهصورت دموکراتیک بیان نماید و به

یی سخنان  وگرمحس اعتماد و احترام به همدیگر، حس برابری و عدالت و حس تسهیلگر بودن مدرس است که بدون بغض و با صمیمت و 

نده تفاوت دهگرای سینرگوژیک نشانی سا تنهاوهیشحال گر چه مقایسه ت  یقی سه دانشگاه در میزان گرایت به همدیگر را بپذیرند. بااین

پذیرش رویکرد مزبور در هر سه دانشگاه در ریزی درسی است ولی در کلیت میزانپذیرش این رویکرد برنامهمعنادار سه دانشگاه در میزان

  یقی مقایسه ت ژهیوبهگرچه در موضوع پژوهت  ی در آموزش دارد.ترم لوبپیرامون رادار قرار داشته و در نگرش دانش ویان این رویکرد نتایج 

 ;E Daviran, 2023)ی همسوهاپژوهتولی مقایسه ت  یقی این پژوهت با سایر  ، م العات زیادی صورت نپذیرفته استهادانشگاه

Demircioğlu & Çağatay, 2014; Lebow, 1993; Troth et al., 2012) . 

. وجه باشدیمبرای پایدارسازی یادگیری  شیوه نیترمؤثرگرا برای آموزش دروس که الگوی سینرگوژی در رویکرد سا تن دهدیمنشان 

ی مختلف کشور بوده است. در هادانشگاهای و بررسی ت  یقی الگوی مزبور در رشتهبر دروس میان دیتأک هاپژوهتتفاوت این پژوهت با سایر 

و نوع مأموریت آن در میزان  هادانشگاه تاری بیان نمود این نکته است که تفاوت سا توانیمعنوان نتی ه نهایی این پژوهت کلیت آنچه به

. ضمن اینکه گرایت جامعه باشدیم اثرگذارگرایی سینرگوژیک ی نوین آموزشی مانند رویکرد سا تنکردهایروگرایت جامعه تحصیلی آن به 

 دارد.  دیتأکریزی درسی برنامهنظام آموزش و  یسازنهیبهشیوه سینرگوژی در  بودنم لوباز دانش و تا استاد( بر ها )دانشگاهعلمی 

 پیشنهادها

گرا در دروس مشترک کارگیری الگوهای سا تندر به هادانشگاهبه مدل ارزیابی و ت  یقی بودن این پژوهت و دستیابی به تفاوت معنادار توجه با

است تا بتوان الگوی عملیاتی مناسب را  گرای در نظام آموزش عالیکارگیری الگوهای سا تنپیشنهاد پژوهت حاضر توسعه س ح م العات به

https://portal.issn.org/resource/ISSN/2717-2201


 (ای )دانشگاه فرهنگیان/خاص، دولتی و آزادرشتهی سینرگوژیک واحدهای میانگراسنجش تطبیقی نظام درسی ساختن 

ی مشارکتی م تنی بر الگوهای سینرگوژیک نیاز به این دارد هانظامآن با  کردننیگزیجااز نظام آموزش سنتی فعلی و  رفتبرونتدوین نمود. 

ک ضمن اینکه نیاز به مدرس سازی الگوی سینرگوژیی درسی من  ق بر سا تارهای سینرگوژیک شود چرا که پیادههاسرفصلتا برنامه و 

. در این راستا آموزش اساتید و مدرسان جهت شنا ت و درک این الگو و من  ق طل دیمسینرگوژیک دارد نیاز به برنامه درسی سینرگوژیک را 

ی دانشگاهی را هانظامی یکپارچه هاچارچوبصورت یکپارچه ضرورت اولیه است تا بتواند به هادانشگاهسا تن نظام آموزشی در تمامی 

 سینرگوژیک کرده و الگوی سا تارگرا را پیاده نماید.

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع گونهچیان ام م العه حاضر، ه در
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