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ABSTRACT 
One of the most important goals of emancipatory education is to nurture 
responsible, critical and participatory people. The purpose of present study 
was to investigate the characteristics of the emancipatory classroom and its 
relationship with the classrooms of Iranian higher education. Therefore, by 
using descriptive-analytical method and referring to critical theories and 
research related to higher education in Iran, it seeks to answer the question of 
what are the characteristics of emancipatory classrooms and what is their 
relationship with higher education classes in Iran? The findings showed that 
the goal of emancipatory education is to develop democracy and create a new 
human being. Accordingly, the professor is a politician and a facilitator of 
learning and the student is also question-oriented and skeptical. In this regard, 
the educational content emphasizes searching and understanding the different 
aspects of the issue. The teaching and learning method will be based on 
partnership and dialogue. Accordingly, the emancipatory classroom 
atmosphere also provides opportunities for students to practice and develop 
democratic actions. But what obtained from the comparison of Iranian higher 
education classrooms with emancipatory characteristics indicated that there is 
no relation between these characteristics; Iranian higher education classrooms 
are non-participatory and authoritarian; professors are reluctant to interact 
with students; students have no experience of emancipatory education;  the 
syllabus is memory-oriented and quantitative;  and the atmosphere of the class 
is non-motivational and hierarchical with one-way teaching.  
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INTRODUCTION 
The university, as a part of civil society on a global and international level, is 
the origin of thought and meaning, a symbol of knowledge production and 
transfer, and a center of critique and social enlightenment (Farasatkhah, 2009; 
Delanty, 2001). In this regard, higher education must follow the plans and 
programs that provide the basis for achieving these goals. Contemporary 
thinkers believe that emancipatory education has the characteristic of using 
critical thinking to guide learners to emancipatory thoughts against what has 
locked them in walls (Imel, 1999). 
 
PROBLEM STATEMENT 
In the Iranian higher education system, despite the emphasis on the issue of 
critical thinking in the goals of educational systems and the claims of officials, 
educators and administrators, there is not enough will and motivation to 
encourage students to think and specially to use critical thinking in practice. 
Professors, despite statements that they accept the assumption that critical 
thinking paves the way for more and better teaching, have always provided 
the basis for preserving academic information through stereotypes and the 
elimination of facts and the creation of a restricted disciplinary environment 
(Maleki & Habibipour, 2007). As the studies of Hassanpour, Hassanzadeh, 
Ghaedi Heidari, Bagheri (2015); Javidi Kalateh, Jafarabadi & Abdoli (2010) 
and Kerman Saravi, Navabi Rigi & Ebrahimi Tabas (2011) indicate that there 
is no statistically significant difference between the mean scores of critical 
thinking of undergraduate students,  the findings of interviews with professors 
in the study (Hashemi, Salehi & Karamkhani, 2014) have also shown that 
higher education has not been successful in developing critical thinking skills. 
It seems that one of the reasons for the failure to cultivate critical thinking in 
higher education is the emphasis on traditional system. As research shows, in 
the Iranian higher education system, emphasis is placed on teaching and 
transferring curriculum and superficial and memorized learning. 
   It is with regard to the critique of one-way education that Paolo Freire 
believes that one-way communication in the educational system enslaves 
learners and brings with it nothing but accumulated memory (Ahonmanesh, 
Khatunabadi & Abolhassan, 2004). In this regard, Habermas (2005), referring 
to the fact that human being has three different and simultaneous cognitive 
domains, namely instrumental, communicative, emancipatory, believes that 
the new industrial society with emphasis on the technical dimension or human 
instrumentation of education, ignores other dimensions. Also, Lyotard (1984: 
53) in the book  of "Postmodern Situation: A Report on Knowledge" discusses 
the educational features of the university and explains that when the emphasis 
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is on preservation and memorization, academic education is expected to play 
a preparatory role for institutions of power and wealth. It trains specialized 
personnel for government bureaucracies or market firms and no longer pays 
much attention to critical thinking, creativity, critique, enlightenment, and 
exploration and passion for life (Readings, 1996). 
   Various studies on critical education have acknowledged the central 
principles of this view. For example, the results of Seif (2011) showed that 
critical theorists begin the curriculum rethinking process with a critique of the 
existing curriculum.  The basic principles of this view are on the basis of 
wisdom and critical thinking on one hand and human’s social and political 
features on the other hand. According to Shih (2018), there are the following 
issues in the field of Freire critical education: 1) Education as an act of 
freedom; 2) Dialogue, problem-based, and conscience. In the study of Nouri, 
& Sajjadi (2014) it was also shown that the main purpose of teaching this 
approach is to express human opinions, critique and create a problem-based 
educational system. This educational method seeks to encourage learners and 
educators to critique political and social issues as well as the consequences of 
social inequality. 
   Considering what has been mentioned, it can be said that most of the 
research that has been done on this view has dealt with the central principles 
and effectiveness of it and few studies have examined the emancipatory class 
with components such as teaching, teacher, student, content, evaluation, and 
space. In fact, no research has been found that examines and analyzes all of 
these dimensions. Therefore, on the one hand, there are very few studies that 
have examined and criticized higher education from the perspective of 
emancipatory classroom and critical theory, and on the other hand, the results 
of these few studies show higher education in relation to emancipatory 
education and critical thinking suffers from gaps and deficiencies that lead to 
inefficiency in the components of the classroom. Accordingly, and because of 
the importance of emancipatory education in the contemporary era, societies 
should commit to create the capacity for criticism at all levels of education 
and stimulate critical thinking at the center of their efforts. Therefore, this 
study seeks to investigate the characteristics of the emancipatory classroom 
and its relationship with the classrooms in Iranian higher education. Given 
this, the main question of this research is:  What are the characteristics of an 
emancipatory classroom and what is its relationship with classrooms in 
Iranian higher education? 
 
METHODOLOGY  
The present study has been conducted by using a descriptive-analytical 
method. Because, on the one hand, by referring to the research done on the 
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situation of classrooms in Iranian higher education, it aims at describing and 
recognizing the existing conditions (description) and on the other hand, by 
referring to studies and critical education, it attempts to analyze the concepts 
and characteristics of the class (analysis). Concept analysis aims to provide 
objective interpretations which are used for practical concepts in studies and 
curriculum designs to explain them in common terms of ordinary language 
(Short, 2015). Therefore, conceptual interpretation has been used to examine 
the characteristics of the emancipatory classroom and to achieve an objective 
and defensible interpretation of it. After achieving such an interpretation, by 
describing the status of Iranian higher education classrooms, the relationship 
between these classes and the characteristics of emancipatory classes was 
examined. 
 
FINDINGS 
Emancipatory Training: Emancipation does not mean individual 
emancipation alone, but a social and political concept is inferred from it. In 
short, this educational perspective, with the help of neo-Marxist concepts and 
theorizing it in the context of education issues, consistently seeks to transform 
the dominant relations that govern society. In this regard, its ultimate goal is 
to prepare society for revolution and emancipation. 
   From what has been said, it can be perceived that emancipatory education 
provides a space for exchanging ideas in which students and faculty can 
express their ideas freely. (Freire & Shor, 1987). The goal of emancipatory 
education, then, is to awaken, that is, to gain a critical awareness of the 
structural pressures of power that make up our lives and lead to 
transformational action. Also, creating knowledge in human beings is to 
relativize their beliefs and convictions. Beliefs that have made man an 
instrument and confine human being in walls (Nouri & Sajjadi, 2014). In this 
school, the professor facilitates the field of learning experiences, thinking and 
re-creating knowledge, instead of playing the role of distributor and the 
proletariat or the agent of knowledge. In cooperation with his students, he is 
the creator of knowledge, thinking and meaning (McNee, 2017: 74). Thus, in 
this classroom, the student is considered as an active human factor that 
deserves to help itself and can achieve his freedom (Farasatkhah, 2017: 162-
163). The content of emancipatory education also emphasizes the smallness 
and flexibility of the curriculum and the experiences of reading, writing, 
thinking, and debating to provide an opportunity for critical awareness and 
emancipatory characteristics (Freire & Shor, 1987). Accordingly, 
emancipatory teaching is based on real participation and dialogue to provide 
the basis for social cohesion, cooperation, collaboration and self-learning in 
order to form a learning-teaching relationship. The social and physical 
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atmospheres of the emancipatory classroom have been reconstructed to 
provide opportunities for the practice and development of democratic actions 
and the empowerment of students (Freire & Shor, 1987). But evidence shows 
that Iranian higher education is at odds with emancipatory characteristics. In 
this regard, it must be acknowledged that the purpose of higher education in 
Iran is instruction and transformation of information. The epistemological 
system of Iranian higher education is descriptive, praiseworthy, and non-
critical, and rarely allows the growth of critical and analytical thoughts to the 
members of the scientific and academic communities (Fazeli, 2017: 37-38). 
   The data obtained from a survey of students across the country show that 
professors do not pay much attention to students, they do not welcome 
students' questions (Sirajzadeh, 2015). Coming to university has become a 
part of daily activity instead of a necessity for Iranian students. And main 
functions of classroom, which are learning, scientific development, and 
critical thinking, have been marginalized (Kazemi, 2017). The emphasis of 
Iranian higher education on quantifying and presenting booklets in classrooms 
and introducing the works of professors to students, has made the current 
education in Iran limited to memorizing, remembering and retelling the 
sentences they hear, without deepening its content (Shabani Varki, 2004). 
Iran's higher education classrooms have become more and more routine and 
are moving away from the learning environment. Sitting in class is a waste of 
time for a range of students. (Siddiqian, 2016). Teaching methods show the 
vertical model of the educational structure, from which one-way 
communicative habits and monologues with vertical images begin 
(Farasatkhah, 2017: 159). 
 
CONCLUSION 
As stated, the purpose of this study was to investigate the characteristics of the 
emancipatory classroom and its relationship with higher education classrooms 
in Iran. According to this purpose, different angles of the emancipatory 
classroom were discussed. The search results in this field showed that the goal 
of this perspective is to develop a new form of democracy and create a new 
human being. In this type of classroom, professors and students develop a 
teaching-learning partnership relation and provide educational content in 
relation to students' life experiences. And the classroom atmosphere is such 
that it encourages democratic interactions. However, what was obtained from 
the situation of classrooms in Iranian higher education shows that these classes 
are not in line with the characteristics of emancipatory classes because Iranian 
higher education classrooms are non-participatory, hierarchical and based on 
banking education. 
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SUGGESTIONS 
• De-sanctification of the formal curriculum and linking curriculum content to 
students' lives, languages and experiences 
• Paying attention to the inspiring role of education in the design and 
architecture of educational spaces 
• Shifting the direction from one-way and banking training to dialogue training 
based on collective actions. 
• Changing the attitude of professors towards students so that they do not see 
themselves as absolute informed. 
• Changing the classroom layout so that it changes from a bus mode to a circle 
and the instructor is part of the teaching process, not a separate and dominant 
part. 
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 5در آموزش عالی  بخشرهایی کلاس درس  هايلفهؤم  اساسی هايویژگی بر  تأملی
 

  9علیرضا محمودنیاو  8یحیی قائدي، *7اکبر صالحی ،6علی اقبالی
 

 چکیده
  جوســت. مســئول، نقاد و مشــارکتهاي  بخش، پرورش انســانهاي آموزش رهاییترین هدفیکی از مهم

هاي درس بخش و نســبت آن با کلاسهاي کلاس درس رهاییپژوهش حاضــر بررســی ویژگی  هدف
هاي انتقادي و تحلیلی و با رجوع به نظریه -با اســـتفاده از روش توصـــیفی     ،. لذابودآموزش عالی ایران  

هاي کلاسهاي که ویژگی بود سـؤالبه این   گوییدر پی پاسـخ  ،هاي مرتبط با آموزش عالی ایرانپژوهش
ها نشـان داد هاي درس آموزش عالی ایران دارد؟ یافتهبخش چیسـت و چه نسـبتی با کلاسدرس رهایی

دموکراسـی و خلق یک انسـان جدید اسـت. بر این اسـاس، اسـتاد  بخش توسـعهکه هدف آموزش رهایی
هیل تمدار و تسـ یاسـ ؤال  گر یادگیري وسـ جو نیز سـ ت. در این زدانشـ محتواي  در مینهمحور و تردیدمحور اسـ

د و روش تدریس نیز مبتنی بر شـوجوگري و دیدن شـقوق مختلف موضـوع تأکید میوآموزشـی بر جسـت
بخش گو خواهد بود. بر همین مبنا، فضـاي کلاس درس رهاییورابطه شـریک یاددهی و یادگیري و گفت

ــت ــعـه کنش را  هاییفرصـ ــجویان فراهم میبراي تمرین و توسـ رد. اما آنچـه از  آوهاي دموکراتیـک دانشـ
بت کلاس نجش نسـ ت آمدبخش بههاي رهاییهاي درس آموزش عالی ایران با ویژگیسـ این بود که  ،دسـ

اسـتادان   ،هاي درس آموزش عالی ایران غیرمشـارکتی و اقتدارگراسـتکلاس  ،ردها نسـبتی ندابا این ویژگی
محتواي   ،اي ندارندتجربه  بخشدانشـجویان از آموزش رهایی  ندارند،رابطه با دانشـجویان تمایلی ایجاد به  

صـورت  مراتبی و تدریس نیز به فضـاي درس غیرانگیزشـی و سـلسـله  سـت،ا گریمحور و کمّها حافظهکلاس
 شود.یکطرفه انجام می
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 مقدمه
المللی خاسـتگاه اندیشـه و معنا، نماد تولید و از جامعه مدنی در تراز جهانی و بین ايپاره  عنوانبهدانشـگاه  

انتقال دانش و کانون نقد و روشـنگري اجتماعی اسـت که ضـمن گسـترش مرزهاي دانش، به صـلح جهانی، 
د و در ســطح ملی در کنبهبود و ارتقاي شــرایط زیســت بشــري و ظهور امکانات نهفته انســانی کمک می

یاسـی    ,Delanty, 2001; Farasatkhah)داردنقش مؤثري توسـعه فرهنگی، اجتماعی، اقتصـادي و سـ
ــوص نیدر ا.  (2009 ــتیابی به این   هاییبرنامه، آموزش عالی باید از امور و خص تبعیت کند که زمینه دس

این ویژگی را   بخشرهاییتربیت  که . اندیشـمندان معاصـر بر این اعتقادند  سـازداهداف و این رشـد را فراهم 
مت افکار  تفاده از تفکر انتقادي، فراگیران را به سـ را در دیوارها حبس  آنها، آنچه  بخشرهاییدارد که با اسـ

را تحت   آنهادانشــجویان را از نیروهایی که زندگی    بخشرهاییآموزش ،  قعدرواکرده اســت، هدایت کند. 
تحقیقات نشـان  گونه کههمان).  Imel,1999(  10کندمیکنترل گرفته و بسـیار محدود کرده اسـت، آزاد 

اهبرخی از    ،امروزه  ،دهـدمی ــگـ ه  یجوامع غرب  هـايدانشـ ــتـ دتوانسـ ت    انـ ــالـ اي رسـ ا ایفـ اديبـ ه   خود  انتقـ بـ
ها د و مشــارکت هر چه بیشــتر مردم را در شــکل دادن به واقعیتنتر کردن جامعه کمک کندموکراتیزه
که آموزش چیزي جز  داردمیاظهار    )Giroux, 2016( گیروکس  ).Delanty, 2001(د  نافزایش ده

هروندان    هايذهنایجاد  را از طریق  افرادجوانان و    توانمی. با آموزش نیسـت  پذیرمسـئولیتانتقادي و شـ
کلان، براي مواجهه با اقتدار، توانا سـاخت. دانشـجویان را باید   هايدغدغهپیوند دادن مشـکلات شـخصـی و 

وند،   یده شـ را بیاموزند، به بیرون از مرزهاي ایدئولوژیک   پذیريریسـکطوري آموزش داد که به چالش کشـ
  .را افزایش دهند بیندیشند و گستره خلاقیت و داوري انتقادي خود

 
 لهمسئبیان 

 و آموزشـی هاينظام  اهداف در تفکر انتقادي مسـئلۀ  به  توجه و تأکید رغمعلی  ،در نظام آموزش عالی ایران
و  دانشـجویان در جهت تفکر تشـویق در عمل براي ،آموزشـی و مجریان متصـدیان ادعاهاي مسـئولان،

تادانوجود ندارد.   کافی انگیزةاراده و   انتقادي تفکر کارگیريبه ویژهبه  که حاکی اظهاراتی وجود  با نیز اسـ
همواره با  ،کندمیوار و بهتر هم آموزش بیشــتر راه را براي انتقادي تفکر فرض اســت که این از پذیرفتن

 
متفکران این حوزه دریافتند   ،هاي اجتماعی شکل گرفت. سپسبخش ابتدا با نظر به انتقاد از بازتولید نابرابري تفکر رهایی خصوص. در این 10

  ، مثالراي  تفکرات متوجه آموزش شد. ب  ،زند، ساختار آموزشی است. بنابراین هاي اجتماعی دامن میکه یکی از عناصري که به بازتولید نابرابري 
داري از طریق روابط سرمایهکه  بر اساس مفروضات اقتصادي نو مارکسیستی معتقدند    (Bowies & Ginits, 1976)  گینیتس  بولز و

هاي  آورد که شانس موفقیت گروهبه وجود میرا    شود و شرایطی  نظام خانواده، نظام آموزشی و نظام کار به بازتولید اجتماعی خود موفق می
شناسی و اجراي وظایف و احترام به  جز وقتبآموزد، چیزي  هاي ندار میآموزشی برآمده از آن به گروه  دهد و آنچه نظامندار را کاهش می

نیستسلسله  ارزش  ،مراتب  به گروهکه  برنشتاین  هایی در خدمت  نظر  از  بالاست.  با )  (Bernstein, 1996: 119هاي  آموزشی  نظام 
دهد. این همان چیزي  و گسترش می  شناسدمی... نابرابري را به رسمیت    شناختی وقواعد زبان درسی پنهان و   سازوکارهاي خاص مانند برنامه

کند. نظام آموزش به بازتولید  سازي « سرمایه فرهنگی » از آن بحث میبه بیانی دیگر و با مفهوم  )Bourdieu, 1992(  است که بوردیو
 آورد. معانی خود، نوعی خشونت نمادین را به وجود میرساند و از طریق نظام نابرابري سرمایه فرهنگی یاري می
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اطلاعات  کردن را براي حفظ زمینه انضــباطی خشــک محیط و ایجاد و حذف حقایق قالبی هايشــیوه
ــی دکردهفراهم   درسـ ایج پ).  Maleki & Habibipour, 2007(  انـ اژوهشنتـ  ,Hassanpour)هـ

Hassanzadeh, Ghaedi Heidari & Bagheri, 2015; Javidi Kalateh Jafarabadi & 
Abdoli, 2010; Kerman Saravi, Navabi Rigi & Ebrahimi Tabas, 2011)   حاکی از

ت که بین میانگین نمره ی آن اسـ ناسـ جویان کارشـ یلی تفاوت  در چهارهاي تفکر انتقادي دانشـ ال تحصـ سـ
ت آمدهبهي  هایافتهندارد و  وجودآماري معنادار  احبه با  دسـ تاداناز مصـ می و همکاران  پژوهشدر   اسـ هاشـ

(Hashemi, Salehi Imran & Karamkhani, 2014)  ان داد تنیز نشـ که آموزش عالی در   ه اسـ
در  موفق نبودنکه یکی از دلایل   رســدمیچنین به نظر    موفق نبوده اســت. پرورش مهارت تفکر انتقادي

ت. تحقیقات نشـان   تأکیدپرورش تفکر انتقادي در آموزش عالی  نتی اسـ در نظام که  دهدمیبر آموزش سـ
ی، یادگیري طحی و حفظی، اطاعت کورکورانه آموزش عالی ایران بر یاددهی و انتقال مطالب درسـ هاي سـ

تورالعمل تفاده از چارچوب معین و دسـ ی، اسـ ده در آموزش هاي کنترلاز قوانین آموزشـ ومی تأکیدشـ د. در شـ
نشـان   )Liaqtdar, Abedi, Jafari & Bahrami, 2008(  لیاقتدار و همکاران  ، تحقیقخصـوصاین 
ــگـاهکـه در   دهـدمی ــتفـاده از    جـايبـه  هـادانشـ افزایش قـدرت تفکر و  موجـبتـدریس فعـال کـه   هـايروشاسـ

ــجویان  ــیدن در دانش ــودمیاندیش ــت ذهن و تقویت حافظه و انتقال اطلاعات و   حد از  بیش،  ش بر انباش
 Ramezani, Safaei) رمضـانی و همکاران  نتایج پژوهش  .شـودمی تأکیدبه ذهن فراگیران    تمعلوما

Moghadam & Parsa, 2010) ــد تفکر انتقـادي  تـأثیر  بـارهدر ــی آموزش عـالی در رشـ برنـامـه درسـ
ان می دانشـجویان تاندارد دهد کهنشـ هاي تفکر انتقادي دانشـجویانی که میانگین نمره  ،بر اسـاس آزمون اسـ

پري یل خود را سـ ال آخر تحصـ تکنند، کمتر از می سـ ط اسـ ئله  حد متوسـ کننده نگراناي که این خود مسـ
رورت بازنگري در هدف ی رایج و بها، روشبراي آموزش عالی خواهد بود و ضـ ورت کلی، ههاي آموزشـ صـ

 Saffar) صـفار حیدري پژوهش  هايیافته .سـازدهاي درسـی را آشـکار میضـرورت بازنگري در برنامه
Heydari, 2014)   ان می گاه دهدنشـ دن دانشـ گرایی بر آن غلبه یافته و یکی روح حرفه که با بازاري شـ
عی گاه  آن تیاز نتایج چنین وضـ ت که دانشـ رکت اسـ جویان را مجاب  هاي کارآفرین،با ایفاي نقش شـ دانشـ

نه پرورش  و  اي به قصـد سـود بردنهاي حرفهمحلی براي کسـب دانش و مهارت  فقطکند که دانشـگاه می
  (Amini & Madani, 2018)  امینی و مدنی  تحقیق نتایج  .است  انسانی، اخلاقی و انتقاديهاي آرمان

ان  تهکه   دادنشـ ه با دانشـجویان عملکرد دانشـجویان رشـ انی در حوزة تفکر انتقادي در مقایسـ هاي علوم انسـ
دانشــجویان بر تر اســت. همچنین در عملکرد طور معنادار پایینهاي مهندســی، علوم پایه و هنر بهرشــته

ال ورود ب سـ ال حسـ جویان سـ وجود ندارد و هاي بالا و پایین) در زمینۀ تفکر انتقادي تفاوت چندانی  (دانشـ
ولاً تهبرنامه اصـ گاهی نتوانسـ ی دانشـ طح تفکر انتقا اندهاي درسـ جویان در افزایش سـ چندانی   تأثیردي دانشـ

ند. بنابر ته باشـ رورت توجه جديّ و عمیق به  داشـ تهاین، ضـ انی آموزش تفکر انتقادي در رشـ هاي علوم انسـ
 ,Valvi, Baqerpour Parvaneh & Shahsavari)  والی و همکاران  هاي پژوهشیافته  .وجود دارد

هاي تفکر انتقادي در دانشـجویان مورد مطالعه پایین اسـت. پایین بودن که مهارتکه  دادنشـان    (2016
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هاي تفکر انتقادي در دانشــجویان تحصــیلات تکمیلی بیانگر آن اســت که آموزش عالی در برنامه مهارت
ی و روش یوه  ریکطرفه و ب که عموماً  ،هاي یاددهی و تدریسدرسـ خنرانی  شـ نتی و سـ ت متکی  هاي سـ   ،اسـ

ورتی که به دنبال پرورش افرادي براي پر ت و در صـ جویان نقاد و متفکر خوب عمل نکرده اسـ ورش دانشـ
ند، باید در قلمرو آموزش بازنگري  وح و دقت باشـ اسـت که داراي ذهنی نقاد، معقول، عینی و متعهد به وضـ

    .کند
ــت که ارتبـاط پائولوفر   ،انتقـاد از آموزش یکطرفهبه    توجهبا     ــی،   کطرفهیبر این باور اسـ در نظام آموزشـ

برده علم می را  و  فراگیران  د  افظـه  بکنـ هجز حـ ــتـ اشـ د داشــــت  شــــده  انبـ نخواهـ ه همراه  بـ  چیزي 
(Ahonmanesh, Khatunabadi & Abolhassan, 2004).    ن ایـ ــوصدر  رمــاس  ،خصـ  هــابـ

)Habermas, 2005(   ؛همزمانبا اشـاره به این موضـوع که انسـان داراي سـه عرصـه شـناختی متفاوت و 
ــت بخشرهـایی و یعنی ابزاري، ارتبـاطی ــنعتی بـا  اعتقـاد دارد،  اسـ بر بعـد فنی یـا   تـأکیـدکـه جـامعـه نوین صـ

) ,Lyotardلیوتارد همچنینانسـان بر امر آموزش، سـایر ابعاد را به فراموشـی سـپرده اسـت.    ابزارسـازي
عیت   ی با عنواندر کتاب  1984: 53( ی درباره دانشمدرنپسـت«وضـ ی » به کارویژه11: گزارشـ هاي آموزشـ

از آموزش   ،شـودمی تأکیدخاطرسـپاري  هحفظ و ببر   که  هنگامیدهد که پردازد و توضـیح میدانشـگاه می
ار می اهی انتظـ ــگـ ا نقش  دانشـ اترود تـ دارکـ ده  را    تـ درت و ثروت بر عهـ اي قـ ادهـ نیروي    و  بگیردبراي نهـ

ــمتخصـــص براي  هـاي کـار در بـازار تربیـت کنـد و دیگر توجـه چنـدانی بـه تفکر  دولـت یـا بنگـاه  یبوروکراسـ
نگرانتقادي، خلاقیت، نقد و  ور زندگی    يروشـ اف و شـ ودنمیو اکتشـ همچنین  ).Readings, 1996(  شـ

داري تقلیل پیدا کند، در معرض بنگاهمعتقد اســـت که اگر دانشـــگاه به کارایی و  این نکته  بر   تأییدبا   وي
گیرد. دانشـگاهی که تمام فکر و ذکرش تدارك درآمدهاي اختصـاصـی باشـد، دانشـگاه نیسـت. انهدام قرار می

گاه نباید وارد بازي کارایی و بنگاه که گویداو می ود دانشـ الت  وداري بشـ یل علمی و فکرياز رسـ  ،هاي اصـ
بخش را بنابراین، این صـاحبنظران تربیت انتقادي و رهایی  .بماند ازو اکتشـاف و خلاقیت ب  يروشـنگرنقد و 

  اند.راه حلی براي حل مسائل تعلیم و تربیت سنتی ارائه دادهعنوان به
ول محوري این  هانتقادي ب  تربیت و تعلیم دربارهحقیقات مختلف با پژوهش تدر     اره اصـ ده دیدگاه اشـ شـ

ــت ــیف پژوهشنتـایج    ،مثـالراي ب.  اسـ ــان داد کـه    )(Seif, 2011 سـ انتقـادي فراینـد   پردازاننظریـهنشـ
هاي اصـلی این دیدگاه عمدتاً کنند و پایهدرسـی موجود آغاز می درسـی را با نقاّدي برنامه بازاندیشـی برنامه

و و   ان از یک سـ ت. هايویژگیعقلانیت، تفکّر انتقادي انسـ توار اسـ و اسـ ی او از دیگر سـ یاسـ   اجتماعی و سـ
ــی  زعم به عنوان عمل آموزش به  ، دو نکتهانتقادي فریره پرورش  و آموزشدر زمینه   )Shih, 2018(  ش

ئله محوري و وجدانگفتو همچنین آزادي  ) Nouri  نوري و سـجادي مطالعهدر .  وجود دارند 12وگو، مسـ
)& Sajjadi, 2014   ان داده د که نشـ انی، نقادي و شـ لی آموزش این رویکرد، بیان عقاید انسـ هدف اصـ

ی  نظامایجاد یک  ئلهآموزشـ یمسـ یوه آموزشـ ت. در این شـ ویق   هدف محور اسـ براي   فراگیران و مربیانتشـ
 

11. The Postmodern Condition: A Report on Knowledge 
12. Conscientization 
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ی نیازمند  ت. این برنامه آموزشـ ی و اجتماعی و نیز پیامدهاي نابرابري اجتماعی اسـ یاسـ ائل سـ انتقاد از مسـ
ت.  وارکت مبتنی بر گفتمشـ اعی و خودآموزي اسـ ریک مسـ جام اجتماعی، همکاري، تشـ گوي واقعی، انسـ

ــی    ،البته ــت.    محدود  به نظرورزي  فقطبحث طرح رویکرد انتقادي در نظام آموزش ــده اس تحقیقات در نش
 ؛حاکی از اثربخشـی این رویکرد اسـت آنهاکه نتایج شـده بررسـی  این دیدگاه   يریکارگبهاثربخشـی مختلف 

به این نتیجه دسـت یافتند که   یدر پژوهشـ)  Sarmad & Sidi, 2013( ، سـرمد و سـیديمثالبراي  
مؤثر  آنانو هم در بهبود تفکر    شـودمیآموزش تفکر انتقادي هم موجب پیشـرفت تحصـیلی دانشـجویان 

 است.
  ،اسـت  شـدهاین دیدگاه انجام   دربارهبیشـتر تحقیقاتی که در   که  گفت  توانمیبا توجه به آنچه گفته شـد،     

ــی این دیدگاه   ــول محوري و اثربخش ــده   پرداختهبه اص با  بخشرهاییکلاس  درباره تحقیقات کمی  و ش
درواقع، .  گرفته اسـت صـورت  و ...  ، فضـامندي، محتوا، ارزشـیابیدانشـجوتدریس، اسـتاد، همچون   هاییمؤلفه

از طرفی   ،بنابراین  باشــد. شــدهو تحلیل    بررســییادشــده ابعاد  همهدر آن  نشــد که  افتیپژوهشــی 
ایپژوهش ه  هـ ا  ی کـ الی از منظر کلاس درس  در آنهـ اییآموزش عـ اوي و    بخشرهـ ادي واکـ ه انتقـ و نظریـ
دنقادي  ده باشـ تند و از طرف دیگر، نتایج همین   ،شـ یار اندك هسـ و مطالعات اندك در ارتباط  هاپژوهشبسـ

که نظام آموزش عالی در زمینه آموزش   ددهمیو تفکر انتقادي نشان    بخشرهاییآموزش عالی با آموزش  
ــتو کمبودهـایی    خلأو انتقـادي دچـار    بخشرهـایی اکـارآمـدي  اسـ کلاس درس در   هـايمؤلفـهدر    کـه بـه نـ

اس و .  انجامدمیموزش عالی آ ر دارد در دوره بخشرهاییتربیت  به دلیل اهمیتی که بر این اسـ نیاز  ،معاصـ
تفکر  متعهد شـوند و تحریک   تربیت  و  تعلیمدر همه سـطوح    انتقاداسـت که جوامع به ایجاد ظرفیت براي  

ــی  این    ،قرار گیرد. لـذا  هـاآنمحور تلاش و مجـاهـدت    انتقـادي کلاس   هـايویژگیپژوهش بـه دنبـال بررسـ
ؤال. با توجه به این امر، بود  در آموزش عالی ایران هاي درسآن با کلاسو نسـبت   بخشرهاییدرس   سـ

هاي دارد و نسـبت آن با کلاسهایی چه ویژگی بخشکلاس درس رهاییاسـت که  آناصـلی این پژوهش 
 ؟ درس در آموزش عالی ایران چگونه است

 
 پژوهشروش  

هاي انجام طرفی با رجوع به پژوهش از زیرا  ،شد  انجام تحلیلی-  توصیفی روش با استفاده از تحقیق حاضر
 موجود شرایط شناخت و توصیف پی در  ،آموزش عالی ایرانهاي درس در  کلاسوضعیت    زمینهشده در  

از و  به  ، دیگر طرف  (توصیف)  مراجعه  وپژوهش  با  انتقادي    ها  آموزش  و پی درمتون  مفاهیم   تحلیل 
 تفسیرهاي عینی آوردن فراهم به . تحلیل مفهوم ناظربود (تحلیل) بخشکلاس درس رهایی هايویژگی

با  است شده  استفاده برنامه درسی هايطرح و  مطالعات در کاربردي مفاهیم براي که است را  آنها  تا 
توضیح دهد   زبان عادي  رایج در  تحلیل مفهومی  ).  Short, 2015(اصطلاحات  به سه  تواند  میروش 

یابی به  هدف دست  با  . تفسیر مفهومشوداجرا  پردازي و ارزیابی ساختار مفهوم  صورت تفسیر مفهوم، مفهوم 
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ا و کاربرد آن در زبان عادي است،  تفسیر عینی و قابل دفاع از یک اصطلاح که مستلزم فهم معتبري از معن
در مواقعی که مفاهیم موجود ابهام    ویژهد، به شوپردازي، مفاهیم نوین ایجاد میگیرد. در مفهومانجام می 

علاوه بر فهم، ساختار مفهومی زیرساز   باشند. در ارزیابی ساختار مفهوم  پردازي جدیدو نیازمند مفهوم  داشته
  لاس کهاي  ویژگیبررسی براي  در این پژوهش  نظر است.    مد  رنامه پژوهشییا ب  یک نظریه، الگو، برهان

، از میان  بخشدستیابی به تفسیر و تصویري عینی و قابل دفاع از کلاس درس رهایی   و بخش  درس رهایی
  ،يتفسیر  چنین پس از دستیابی به ، لذا . شده است از تفسیر مفهوم استفاده هاي تحلیل مفهومی انواع روش 

 درسهاي کلاس ها با ویژگیاین کلاس هاي درس آموزش عالی ایران، نسبت کلاس وضعیت توصیفبا 
 شده است. بررسی  بخشرهایی

 
 ها یافته

تنهایی نیست، بلکه از آن یک مفهوم اجتماعی و  رهایی به معناي رهایی فردي به  :بخشرهایی  تربیت
این دیدگاه تربیتی با مدد گرفتن از مفاهیم نومارکسیستی و تئوریزه   ،طور خلاصهشود. به سیاسی استنباط می 

به   و  تعلیم  کردن آن در چارچوب مسائل درصدد دگرگون ساختن روابط و مناسبات   طور پیگیرانه تربیت 
، هدف نهایی آن آماده کردن جامعه براي انقلاب و رهایی  خصوصآمیز حاکم بر جامعه است. در این  سلطه

ي آن نه  امعن  و  فرد استتغییر در    ، جامعه و سپسدر  در پی تغییر    که است. رهایی شکلی سیاسی است  
اجتماعی است. این امر نه فقط    نظامهاي درون  هاي افراد، بلکه در قوانین و ایده کنجکاوي در تحلیـل ایده

ر تفکر، بلکه بر تقدم ماده بر ذهن نیز دلالت دارد. هدف رهـــــایی شکل جدیدي از  فعالیت ب  بـر تقـدم
  مرتبطبراي انباشـت قدرت، یک سیاست خارجی    ي جدید  سازوکاردموکراسی و توزیع جدید منافع اقتصادي،  

 ولوژي ایدئ ، روشنگري و انتقاد ازخصوصهاي استیلایی و ایجاد یک انـسان جدیـد است. در این با قدرت
 هاي مـخالف را تـقویت کند.تواند حرکتتربیت می  و سـلطه در تعلیم

  فضایی  بخشرهایی   پرورش  و  آموزش   که   توان گفتگفته شد، می   بخشیبا نظر به آنچه در زمینه رهایی    
خود را آزادانه   يهااندیشه   توانندمیکه در آن دانشجویان و استادان    آوردمیفـراهم    هااندیشه   دادوستدبراي  

است. آموزش براي  ی  ـپرورش  و  آموزشچنین    جه ینتدي و اختیار هم ابزار و هم  اآز  ،درحقیقتبیان کنند.  
است    بینخوش کمال بشري    بهو    ستگرا آرمانسازي است. این آموزش  عکس آموزش براي رامبررهاسازي  

از آن برخوردار    استادسـازي معرفتـی کامل وجود دارد که  . در رام کوشدمی خوشبختی بشر    تأمینبراي  و  
در آموزش براي رهایی اساساً معرفت کاملی وجود ندارد   کهدرحالی  ،دهدمی انتقال    دانشجواست و آن را به  

  عنوان به  استاد و دانشجومیان  واسطه  برخوردار باشد، بلکه موضوعی مشخصاز آن  کامل طوربه استاد که 
و عنصر فرایند معرفت آغاز  گو میان دوگفت  ،و در جریان ارتباط  گیردمی دو عنصر در فرایند معرفت قرار  

. رهایی  استاد و دانشجو هردو باید بدان بپردازندکه    است  حرکتی متواضعانه و مبتکرانه  درواقع،   و  شودمی
  کسانی که   ،تغییر دادن است. به همین دلیل  منظوربه نه در برابر جهان  اقدام عملی یا واکنشی آگاها  نوعیبه 
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باید پر   که  کندمی روش ماشینی را بپذیرند که انسان را به ظرفی تبدیل    توانندمی ن  ،هدفشان رهایی است
رویکرد، احساس   رهـایی بپذیرنـد. در ایـن عنوانبه مفهوم بانکی آموزش را  توانندمیهمچنین ن هاآنشود. 

آموزش   جايبه و    شناسندمیبـه رسـمیت    ،کندمی و عاطفه انسان را در قبال جهانی که در آن زنـدگی  
 ). (Freire & Shor, 1987  آورندمیبانکی به تفکر انتقادي روي 

ازي اسـتبخش آموزشـی اسـت که مبناي آن آموزش رهایی  ،نابراینب    یارسـ یدن به آگاهی   ؛هوشـ یعنی رسـ
ــاختاري قدرت که زندگی ما را می ــارهاي س ــی تحولنقادانه درباره فش ــازد و به کنش انجامد. خواه میس

ــت، چراهمچنین باید آموزش رهایی آفرینی و که به دنبال برهم زدن و دغدغه بخش را هنر امکانات دانس
ت؛ بنابرای  ،درنتیجه گاه مین، این وظیفهخلق امکانات جدید اسـ ت که دانشـ اما   ،گیردبتواند بر عهده  اي اسـ

هایی اسـت که کلاس ایجادبخش در سـطح آموزش عالی نیازمند تعلیم تربیت رهایی  ،آنچه مشـخص اسـت
 سهاي اســـاســـی کلاس درمؤلفه خصـــوص،امکان دســـتیابی به چنین اهدافی را فراهم آورد. در این  

 مورد هاي درس آموزش عالی ایرانکلاسبا  و نســبت آن  هاي آنگیبخش در آموزش عالی و ویژرهایی
 گیرند.بحث قرار می

انتقادي معتقدند    :بخشرهاییاهداف کلاس درس   که آموزش یک زیربناست که سلطه  متفکران 
بازتولید   را  ازکندمی طبقه حاکم  تربیت  این دیدگاه  .  و  سیاسی  توانمیرا    13بخش رهایی،  آموزش  سازي 

شکل جدیدي   توسعه  ی از نظر دانشمندان سیاسی بخشرهاییکمک به اصلاحات آموزشی دانست. خاستگاه  
آگاهی تاریخی از نسبیت بسیاري از انواع باورها، آخرین  که  از دموکراسی و خلق یک انسان جدید است  

رهایی   از  یک  .)Benner, 1973(ست  هاانسان مرحله  این صورت،  از در  ایجاد بخشرهاییف  اهدا  ی  ی 
ابزاري شدن    موجبباورهایی که    ، آنان است  باورهاين اعتقادات و  نسبی کرد  منظوربه  هاشناخت در انسان

 هاییمحدودیت مقابله با  ،، والاترین هدف تربیت و آموزشروازاین. اندشدهانسان و قرار گرفتن در دیوارها 
، این نوع از آموزش باید زمینه  خصوص. در این  شودمی است که مانع رشد آزاد انسان و ابزاري کردن وي  

ایجاد    یبخشرهایی نیل به    براي محورمسئلهوزشی  آم  نظامیجاد یک  را براي بیان عقاید انسانی، نقادي و ا
انتقاد از مسائل سیاسی و    استادان تشویق دانشجویان و    هدفاین شیوه آموزشی  در    کند. درواقع،   براي 

از  ضمن آزادي،    آنهاتا  )  Nouri & Sajjadi, 2014(اجتماعی و نیز پیامدهاي نابرابري اجتماعی است  
اضافاتغیرضروری ابعاد    ات،  به    خودسرانه و  و  بپرهیزند  سازي   گیري تصمیمبراي    هاییتواناییاجتماعی 
 ,Fenstermacher, Soltis & Sanger)د  ندست یاب  گیريتصمیمخودمختاري و استقلال در  انتقادي،  

مستلزم  شدنل  ینا  ، هالبت  .(114 :2015 اهداف  این  گفت  به  بر  مبتنی  انسجام ومشارکت  واقعی،  گوي 
 اجتماعی، همکاري، تشریک مساعی و خودآموزي است. 

 
عملکرد اجتماعی مرتبط با آن را محدود   ، هایی است که عقلانیت افراد و بنابراینبخشی به معناي آزادسازي افراد از محدودیت. رهایی13
 . سازدمی 
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که هدف آموزش عالی در ایران آموزش و انتقال معلومات است تا اینکه تولید علم باشد.   کردباید اذعان    
و نقش انفعالی دارد و بیش    نیستلات مشخص  ؤاآموزش عالی ایران از نظر محتوا مسئول پاسخگویی به س 
است. قالب  متوجه  باشد،  داشته  توجه  محتوا  به  آنکه  اقتدارگرا،    از  استادمحور،  ایران  عالی  آموزش  نظام 

مراتب از بالا به پایین یادگیري منفعل، ایستا و غیربازتابی و داراي سلسله  نظامصدا، داراي  غیرمشارکتی، تک
و دانشجویان    است  و نقش دانشجو به حاشیه رانده شده  استار استاد  است. در نظام دانشگاهی ایران اساس ک

شناختی دانشگاه ایرانی، علم نوعی محصول و مقوله شناختی در آموزش دارند. در نظام معرفترا  نقش ثانویه  
توان آن را مانند کالا وارد و مصرف کرد. تفکر علمی در نظام آموزش عالی ایران شود که میتلقی می
و ستایشگرانه و غیرانتقادي است و کمتر اجازه رشد اندیشه انتقادي و تحلیلی را به عضو اجتماع   توصیفی

 ). Fazeli, 2017: 37-38(دهد علمی و دانشگاهی می
 ،کنیم نظر اظهارمکتب انتقادي درباره اسـتاد   یاگر بخواهیم با نظر به اصـول اسـاسـ:  بخشرهاییاسـتاد  

شته ادانش را د عملهدانش و پرولتاریا یا  کنندهتوزیعنقش    آنکه  جايبهکه در این مکتب استاد   بگوییمباید  
یادگیري و تفکر و بازآفرینی دانش اسـت. او با مشـارکت دانشـجویان   هايتجربهباشـد، تسـهیلگر میدان 

م به توانمیپرسـش از اینکه «چطور   جايبه  اسـتادان،  خصـوصکر و معناسـت. در این سـازنده دانایی، تف
جویان در یادگیري کمک کنم» وده و   ،دانشـ جویان چگونه   بخشرهاییبه پرسـش گشـ تادان و دانشـ «ما اسـ

ته، مانهم خودکمک یم با توانمی ان،   ،و جهانمان را تغییر دهیم»  هارشـ مندي انتقادي را بین خودشـ هوشـ
ــترش   ــان گسـ ــجویـان و همکـارانشـ  کننـد میفعـال یـک اجتمـاع انتقـادي را ایجـاد   طوربـهو   دهنـدمیدانشـ

)McNee, 2017: 74(.  فراینديشــودمیآموزشــی که بین اســتاد و دانشــجو برقرار   بنابراین، فرایند ، 
ت که در  ازيدگرگونو مبناي   یابدمیمحور جریان جماعت هايگروهدموکراتیک اسـ کلرا   سـ . دهدمی  شـ

ه از خود  ت که همیشـ تمدار اسـ یاسـ تاد یک سـ دمیهمچنین در این زمینه، اسـ تی را در که  پرسـ یاسـ چه سـ
دریس  کنممیکلاس اجرا   ــی تـ ه کسـ داري از چـ ه طرفـ ــی آموزش  کنممی؟ بـ ه کسـ ه چـ ؟ دهممی؟ علیـ

و روشـنفکران    جوسـتیزه، کارگران فرهنگی، روشـنفکران  بخشرهایی، اسـتادان اندیشـمندانی ترتیبیندب
مار  به آفرینتحول ت  آیندمیشـ جاعت اخلاقی و نقادي اسـ  ,Freire & Shor)که خصـوصـیات آنان شـ

1987). 
اهمیت  اسـتاداندهد که نشـان می  ،دسـت آمده اسـتهایی که از پیمایش دانشـجویان سـراسـر کشـور بهداده   

جویان قا تندیزیادي براي دانشـ تقبال نمی و ل نیسـ جویان به آنها اسـ تر از کنند. مهمچندان از مراجعه دانشـ
ئله بی وعی مهم د برخی از  اخلاقیهمه، مسـ ت که به موضـ تادان اسـ ده اسـ جویان تبدیل شـ ر ذهنیت دانشـ

در مقاطع تحصلات تکمیلی، افزایش میزان بیگاري گرفتن استادان از دانشجویان براي   آنکهویژه  به  ،اسـت
 از  در برخی  ).Sirajzadeh, 2015( زندود بیش از پیش به این شـکل از درك دامن میکسـب ارتقاي خ

کند. با دانشـــجو برقرار میشـــود که اســـتاد  موارد این افول اخلاقی به شـــکل رابطه معیوبی مربوط می
)Kazemi, 2016: 363(.  ئله تاد در کلاس درس در نقش و    خود را  به نوعی  این مسـ ان جایگاه اسـ نشـ

براي آموزش طراحی  دهنده را داشـته اسـت و نظام تربیتی خاصـیاسـتاد نقش تعلیم  ،. در گذشـتهدهدمی
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ه وي را به ســمت مواضــع کرد کطرفه اســتفاده میاد از نظام تنبیهی و یکنتیجه آن، اســتشــده بود که در
 ،رخ داده منظور تغییر وضــعیت اقتدارگرایانه اســتادو به  چه در مقابلاما آن.  ســاختمیمتمایل    اقتدارگرایانه

تاد،بوده  این  دن از اقتدار اسـ ته شـ ت که با کاسـ ده موقعیتیبا   اسـ تادان مواجه شـ که  ایمجدیدي از انفعال اسـ
که موجب اسـت  تحول به نوعی انحراف دچار شـده   این .اد کردیاسـتاد تماشـاگر»  «   از آن با عنوان  توانمی

و همراه و با دانشـــجویان   کندجایگاه اقتدارگرایانه خود را ترك  اســـت  پدر اعظم که قرار بوده تا   شـــده 
هاي از قطب عنوان یکیاسـتاد بهبا کنار کشـیدن   ،بنابراین  به مواضـع انفعالی کشـیده شـود.  باشـد،  آفریننقش
(اســتاد اقتدارگرا/ موقعیت هر دو  -  گرایانهبه مواضــع اقتدارگرایانه یا انفعال وي به دلایل گرایش -  رابطه

بخش واضع ضد رهاییبه م ناتوان بوده و  گیريشریک یاد  -رابطه شریک یاددهیدر ایجاد استاد تماشاگر) 
  شده است.منجر 

باید اصلاحات  براي تغییر دنیاي خود  دانشجویان    ، بخشبا نظر به آموزش رهایی:  بخشرهاییدانشجوي  
. بنابراین، دانشجویان باید در محتوا و  )Nouri & Sajjadi, 2014(   دهندبانجام    را   سیاسی و اجتماعی

  ، دانشجویان باید روحیه خصوصشود. در این  دار و شنیده  صدایشان طنین  و  اداره کلاس درس سهیم باشند 
بیاموزند و هر متنی  وباشند    داشته  محورمحور و تردیدسؤال   را   بیش از همه باید چگونه سؤال کردن را 
.  )Jaspers, 1960( کنندمطالعه   مندنظام طور ي اجتماعی به هاتیواقعو  زبان خود، دوره آموزشی،  درباره

با متن   باید  انتقادي  دانشجویان  و برخورد  نویسنده  زمینه فکري  و  زمینه آن  و  بین متن  و  باشند  داشته 
هاي  فرض رو، نیاز است که دانشجو پیشازاین .  ) (Freire & Shor, 1987د  نارتباط برقرار کن  انخودش

ي برهم زننده،  هات یواقعبراي مواجهه با    و شده عقل سلیم و عموماً پذیرفته شده را به چالش بکشد  پذیرفته
بخش  ترتیب، در کلاس درس رهایییندب . )Giroux, 2016(، آماده باشد  آنهارغم ناراحتی ناشی از  علی
تواند  که شایسته کمک به خویش است و می   شودمی   توجهعنوان یک عامل فعال انسانی  دانشجو به به  

گو و با هم بودن تأکید دارد. وآزادي خود را محقق سازد. او پیرو مدلی از یافتن حقیقت است که بر گفت 
قراردادهاي   به  مدل  دیگروانشناختاین  متفاوتپذیر  ی  استثناري،  و    پذیري،  دیگري  فهمیدن  پذیري، 

کند و مایل به متقاعدسازي و اقناع متقابل  پایان تلقی میرساند و کثرت را گنجی بی پذیري یاري میتنوع
 .  )Farasatkhah, 2017: 162-163( گوستواز طریق گفت

  )  (Kazemi, 2017کاظمی  پژوهشه  جمل  از  ایرانی  نشجویان دا  خصوصهاي انجام شده در  پژوهش   
آنها  دهد کهنشان می ذائقه  براي  به یک  از یک ضرورت  دانشگاه  به  تبدیل شده است.   آمدن    و هوس 

پیش رفته است. اوقات فراغت و گریز از کسالت گی  دانشگاه و کلاس درس هر چه بیشتر به سمت روزمر
انتقادي   داردنقش مهمی  در آمدن به دانشگاه   و کارکردهاي اصلی آن که یادگیري، رشد علمی و تفکر 

 دارد می اظهار )(Farasatkhah, 2017  خصوص فراستخواهدر همین  به حاشیه رانده شده است.  ،است
ها دلالت بر آن دارد که بسیاري از دانشجویان تجربه  که شواهد و مطالعات کافی و تجربه ما در دانشگاه

رهاییؤم یادگیري  از  دانشگاهثري  در  عمق بخش  ندارند.  آموزش  ، کارایی  ،ها  در  اثرگذاري  و  هاي نفوذ 
مداري در نادرست، حافظههاي  گرایی بر اثر سیاست آمیز شده است. شیوع مدركدانشگاهی ایران مناقشه
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ی،  رویه آموزش عالهاي دانشگاهی، کالایی شدن بیداري نامعقول در مدیریتنظام آموزشی، وسوسه بنگاه
اي  و مشکلات مربوط به آزادي آکادمیک و استقلال دانشگاهی فقط شمهتلقی نادرست ما از مجازي شدن  
در آموزش    ايروي همرفته موضوع فراموش شدهبخشی  رهاییاست تا    از عواملی هستند که سبب شده

 . عالی ایران باشد
ایی  يمتن و محتوا ــوصدر  :  بخشرهـ ایی  يمحتوا  خصـ ه  بخشرهـ ت کـ د گفـ ایـ د   بـ ایـ ه محتوا بـ ارائـ

خود محتوا  .الف  :نه توجه به دو نکته ضــروري اســتدر این زمی  ،دیگر  عبارتبه  ؛زا باشــدچالش  ايگونهبه
 برانگیزچالش  ايگونهبه  نیز محتواارائه  نحوه    .ب ؛موضـوعات روز و حساس براي مثال،،  باشـد  برانگیزچالش

محتوایی که گفت    توانمیبنابراین،  قرار گیرد.  د نظرمباشـد. درحقیقت، موضـوع و محتوا از زوایاي جدید 
همواره بین شـک و  ،ورزدمی تأکیدجوگري و دیدن شـقوق مختلف موضـوع و، بر جسـتکندمیایجاد   سـؤال
ازدی را تقویت  بخشـرهایید ویژگی  توانمی و کندمیحرکت  تردید تاد خصـوص. در این سـ ایجاد ، وظیفه اسـ

ئله یا  ئلهمسـ ازيمسـ ت  سـ بر کوچک نگاه  بخشرهاییمحتواي تربیت  در ،  درواقع  )Myers, 2016(  اسـ
ایجاد فرصـتی  منظوربهو تجارب خواندن، نوشـتن، فکر کردن و بحث کردن   درسـی  برنامهداشـتن و انعطاف  

طرح   نبودن با. این موضــوع شــاید شــودمی تأکیدی بخشــرهایی هايویژگیبراي بروز آگاهی انتقادي و 
ده یا  درس معماري تشـ ازد،  که ما را از حفظ    ايمطالعه  فهرسـ ود   پذیرامکاننظم مطمئن سـ  Freire)شـ

& Shor, 1987).  
ــت که      ــازي و ارائه جزوه در کلاسیکیـد آموزش عالی ایران بر کمّأتـاین در حالی اسـ هاي درس و سـ

به حفظ،    ایران صــرفاً  کشــور تا آموزش رایج در  اســت شــده موجببه دانشــجویان،    اســتادانمعرفی آثار  
ــود کـه ــجویـان آنهـا را یـادآوري و بـازگویی جملاتی محـدود شـ ــنونـد، بی آنکـه محتواي آنمی دانشـ را   شـ

ایران که به اصـطلاح آموزش تلقینی  کشـور هاي درس درژرفکاوي کنند. هدف این نوع آموزش در کلاس
چیزي جز عادت دادن شـاگردان به روش یادآوري مکانیکی محتواي درس و تبدیل آنها  ،شـودمحسـوب می

این وظیفه هرچه  اداينیســت و اســتاد در  ،به ظرف خالی تا اســتاد ســخنان و مطالب خود را در آن بریزد
د تري دارد و ظرف پرتر  ،تواناتر باشـ جوي داراي نمره بالا که به معن لیاقت بیشـ ن ي خوب حفظ کردا(دانشـ

شــود) لیاقت بیشــتري دارد و ظرف پرتر دلیل بر تحلیل کردن ســخنان اســتاد محســوب می درنهایت،و 
 ).Shabani Varki, 2004( درخشندگی شاگرد است

،  بخشرهایی با نظر به آنچه در زمینه اهداف تربیت    :بخشرهاییروش تدریس و کلاس درس  
در عمل    بخشرهاییتدریس انتقادي و تدریس    ،که درکل  شود  تأییدباید    ،و دانشجو گفته شد  نقش استاد

است، مفهومی که پیوند    آمیختهدرهمبا مفهوم عمل  این امر  دارند. درواقع،  نیاز  به حرکت از متن به عمل  
ایجاد    هاایده بین    ايقوي عمل  زمینه،  .  )(Fenstermacher et al., 2015: 114  کندمیو  این  در 

براي تحقق این امر،   و  آزاد و رها نقش داشته باشد ايجامعهآموزش باید در ایجاد  ،که گفته شد طورهمان
  ) (Freire & Shor, 1987  فریره و شور   گو و مذاکره است. وتفکر، گفت  کارگیريبه آموزش مستلزم  



ژلنامه صف امهپ رن ش و ب ش وه زي در آموز یری 2دوره  ،عال ره 7 شما  ،1 ،1 4 0 0 43 
 

 
 

که    بین استاد و دانشجو ملاحظه کرد  ي آزادگوواز طریق گفت  توانمی که فرایند رهایی را    اندکردهاشاره  
گویی  وواقعیت خود را بازتاب دهند. در چنین گفت  کهکنند  میارتباط برقرار    با هم  براي اینآنان    ،در آن

و این آگاهی به    آورندمی دست  که با جهان دارند، آگاهی به  ايرابطه   دربارهآگاهانه    استادان دانشجویان و  
که در اهداف آموزش    طورهمان.  خود را آزاد کنند  ،درنهایتخود را تغییر دهند و    تا تجربه  دهدمی امکان    آنها

استاد باید به دنبال   نیز خصوصشد، در این  تأکید مسئلهبر بیان عقاید انسانی، نقادي و طرح  بخشرهایی
تشویق دانشجویان براي انتقاد از مسائل سیاسی و اجتماعی و نیز پیامدهاي نابرابري اجتماعی باشد. بنابراین،  

نیازمند مشارکت مبتنی بر گفت  انسجام اجتماعی، همکاري،    است تا زمینه  گوي واقعیواین نوع کلاس 
  .را فراهم آوردتشریک مساعی و خودآموزي 

شور      و  رهایی  )(Freire & Shor, 1987فریره  براي  «پداگوژي  عنوان  با  کتابی  از  14در  برخی   «
از:    اندعبارت که    اندکردهرا تحلیل و بررسی    بخشرهاییآموزش    هايروشکلاس درس و    هايویژگی
فراگیرنده   عنوانبه تا دوباره  شودمیفنا  دهندهآموزش شاگردي هنگام تدریس، -شدن نقش استاد ايچرخه

شود،   نیز    همزمانمتولد  شاگرد  وي  فنا    عنوانبه با  معرفت    شودمیفراگیرنده  جریان  در    عنوانبهتا 
زاده شود. این تعامل همواره ادامه دارد تا در یک تشریک مساعی چرخشی استاد شاگردي،    دهندهآموزش

فرایند تولید و کسب دانش در  رخه دیالکتیکال  . بر این اساس، چشود  پذیرامکان دستیابی به آگاهی انتقادي  
درس سنتی که دانش دور از کلاس درس ساخته و    هايکلاس   برخلافبرقرار است.   بخشرهاییکلاس  

با حضور    بخشرهایی، در کلاس درس  دهندمی به دانشجویان انتقال  آن را    صرفاً  استادانو    شودمیتولید  
پرسشگري کنجکاوي،  تردید،  نظیر  گفتناآرامی،  کیفیاتی  واو،  و  مباحثه  و  ارتباط    هايکنشگو  انتقادي، 

برقرار   دانش  تولید و کسب  این  شودمیچرخه  در  اداره کلاس درس    هاکلاس .  و  دانشجویان در محتوا 
با وارونگی قالب   هاکلاس، در این ترتیبین دببر کار (فعالیت) و عمل جمعی است.  تأکید مشارکت دارند و

اي براي  عنوان وسیله به وگو گفت، تأکید بر  خصوصدر این    .شودمی تأکیدیی  وگوگفتسخنرانی، بر روش  
به  آگاهی  این کلاسایجاد  در  اصل  پذیرفتهعنوان یک  است.    ها  را تکمیل  وگو  گفتشده  عمل شناخت 

بخش واقعیت را روشن  تاد رهاییبخش اساس کار روشنگري واقعیت است. اسدر آموزش رهایی  کند.می
شود، نحوه مواجهه و برخورد با  اداره  عبارتی، مسئله اساسی در کلاس و اینکه کلاس چگونه  به  ؛کندمی

، پرهیز از تحمیل،  داشتن  سؤال، شک  یدنبخش تأکید بر پرسدر کلاس رهایی  ،طور خلاصهواقعیت است. به 
فرصت دیگري،  به حضور  متقابل،    دادن  توجه  احترام  فعال،  دادن  زدن، گوش  براي حرف  دیگري   به 

یک    فقط بخش  آموزش رهایی  ،تحمل عقاید مخالف و شنیدن همه صداهاست. بنابراین  محوري،استدلال
دگرگونی اجتماعی    برايصرف نیست، بلکه نوعی کار جدي فکري در جهت روشن شدن واقعیت    روش
 نیست.   طرفی بن دلیل که پداگوژي یدب، یک عمل سیاسی است همچنین و است
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  و  گونه نیستایران این هايدر دانشگاههاي درس دهد که آموزش و تدریس در کلاسشواهد نشان می   
ها پشت سر هم در یک  اي است که صندلیگونهها بهو چیدمان صندلی  درس هاي  فضا و ساختار کلاس

دهنده در پاي تخته و گاهی بر بالاي سکو و  براي آموزشگیرندگان و یک میز و صندلی  سو براي آموزش
هاي ارتباطی یکطرفه  وارهجا عادتدهد که از همینمدل عمودي از ساختار آموزشی را نشان می  مرتفع، عملاً

تک میگوییو  آغاز  عمودي  ایماژهاي  با  گوشهایی  بشود.  که  بسیاري  سپرده  ه  هاي  دهان  یک  سوي 
به شوند.  می و  بدوزند  آموزشگر  به  چشم  باید  دهند.  گوش  او    مطالب  فراگیران  هم  آنها  فرا  چشمان  در 

مدار است. مدل  نگرند. این یک وضعیت آموزش عمودي و تدریس از بالا به پایین و یکسویه و معلمنمی
صاحب حقیقت  دل تم  هاي ضمنی در نظام آموزشی رسمی ما بازتولید می شود، عمدتاًحقیقت که با انواع پیام

است حقیقت  تملک  دارد   که   و  در    باور  کسانی  توسط  قبل  از  و  است  بدیهی  و  روشن  خیلی   حقیقت 
 . )Faraskhah, 2017: 159(گیرد و باید از آن پیروي کنیم هاي آماده در اختیار ما قرار میبنديبسته

فضـا و زمان پیرو نیروي ابتکار انسان هستند :  بخشمندي کلاس درس رهاییفضـامندي و مکان
توان آنها می  و  بپذیرند. فضـا و زمان، وجود یا هسـتی محض نیسـتند  تأثیرهاي انسـانی توانند از فعالیتو می

اي اجتماعی و فیزیکی کلاس درس رهایی یف، فضـ ازي کرد. با این توصـ اخت و بازسـ  منظوربهبخش  را سـ
هاي دموکراتیک و توانمندســازي دانشــجویان رین و توســعه کنشهایی براي تمفرصــت ســاختنفراهم 
از ده يبازسـ ت. به شـ اي اجتماعی و فیزیکی کلاس درس به  ،طورکلیاسـ طور متقابل و دیالکتیکال در فضـ

تند. در این ایجاد جوّ وصي دموکراتیک مؤثر هسـ لم بخش به، کلاس درس انتقادي و رهاییخصـ طور مسـ
  .داردهاي آموزش سنتی و رسمی هایی متفاوت با محیطویژگی

 هايهاي انتقادي در کلاس باید فرصـت کشـف و بیان نظربنابراین، دانشـجویان براي شـرکت در فعالیت   
بخش نیز رهایی فضـاي فیزیکی کلاس درس  خصـوص. در کنندخود را داشـته باشـند و احسـاس آزادي 

وع به رابطه بین طراحی و معماري  د و این موضـ آموزش و یادگیري باید منبع الهام طراحی و معماري باشـ
ترتیب، اعتقاد بر این یندب.  )Bell, Neary & Stevenson, 2009: 79-81(کند و آموزش اشـاره می

ایی بی ت که هیچ فضـ اها و مکاناسـ ت. فضـ لبی ها بهطرف نیسـ ورت سـ یا ایجابی بر آموزش و یادگیري صـ
صـورت سـلبی، به مسـتطیل،  -صـورت چهاردیواري یا مربع  نوع معماري کلاس به ،مثالراي  گذارند. باثر می

ایی دموکراتیک و وار کلاس، بهکند و معماري دایرهگو را نهی میوگفت را محور  گووگفتطور ایجابی، فضـ
 داشــتن ها یا وجودن و امکان چرخش یا تحرك صــندلی. همچنین نوع و صــورت چیدماســازدترغیب می

ــب تابلو در کلاس و اینکه   ــورت اگر کلاس به ،مثالراي بتابلوهاي متحرك و نحوه قرار گرفتن یا نص ص
ها به سمت کلاس تابلو نصب شده باشد تا با امکان چرخش صندلی چهارگوشـهدر   ،مسـتطیل اسـت -مربع  

و  اسـتادانه ارتباط دانشـجویان امکان تغییر فراهم آید یا جایگاه نشـسـتن هر یک از تابلوها در شـرایط و نحو
تاد و یکدیگر و ی دانشـجویان به اسـ ترسـ   ،...  میزان ارتفاع یا همسـطح بودن یا میزان فاصـله یا امکان دسـ

ــامنـدي و مکـان دهنـد. درواقع، پیونـد مبحـث مربوط بـه مبـاحـث منـدي کلاس خبر میهمگی از اهمیـت فضـ
  دهد.أملی و انتقادي به فضاها میماري و مباحث آموزشی و یادگیري وجهی تطراحی و مع
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هاي گروهی نشـان تجربه دانشـجویان و مصـاحبه  ،ایران کشـور فضـاي کلاس درس در خصـوصدر    
ت  دهد که کلاس درس بهمی ده اسـ رف تبدیل شـ اي زندگی مصـ جویان از ین معنا که برخی  دب  ؛فضـ دانشـ

فضــاي کلاس درس به ســمت هرچه   ،اند. درحقیقتزیســت خود تبدیل کردهفضــاي کلاس را به محل  
له  اي یادگیري فاصـ دن پیش رفته و از فضـ تر روزمره شـ تگرفته بیشـ اي کلاس اسـ ت، فضـ . در این برداشـ

 کلاس درس مانند فضاي میهمانی یا دورهمی، موضوع لذت   شود.درك می  15مثابه فضـاي زندگیدرس به
ــازيو خاطره  بردن ــومی س ــک آن میش ــاختار خش ــاي زندگی اگرچه از س  ،کاهدد. تبدیل کلاس به فض

پذیري در پذیر کرده و از جایگاه یادگیري و انتقال دانش به جایگاهی براي جامعهآن را آســیب ،درمجموع
نشستن در کلاس از نظر طیفی از دانشجویان ).  Sirajzadeh, 2015(زندگی روزمره تقلیل یافته است  

وقت تلف کردن اسـت. مسـئله غیبت و فرار ذهنی از کلاس درس با کسـالت حاکم بر آن گره خورده اسـت.  
اســتادان در اداره کلاس و محتواي آن نوآوري و خلاقیت  که  دودي از دانشــجویان معتقدندععده م  فقط

ــتن در کلاس درس ر نبوددارند و  ــس ــوار میخلاقیت، نش هاي کلاس  ).Siddiqian, 2016(  کندا دش
گاه ی درس در دانشـ ایل کمک آموزشـ تر مجهز هاي ایران کمتر به وسـ ت و بیشـ لهمبتی اسـ لسـ مراتب بر سـ

تاد جو و  -اسـ ت و  دانشـ ارکتی اسـ تر کلاسغیرمشـ انی چیزي  ویژهبههاي درس  در بیشـ در حوزه علوم انسـ
 بیشتر از صندلی دانشجویان و تریبون استاد وجود ندارد.

 
 گیرينتیجهبحث و 

د  گونههمان ی    ،که بیان شـ ر بررسـ بت آن  بخشرهاییکلاس درس  هايویژگیهدف پژوهش حاضـ و  نسـ
ا کلاس ــازي ،  بخشرهـاییبود. در این پژوهش منظور از آموزش    ایران  آموزش عـالیهـاي درس  بـ آزادسـ
اییمحـدودیـتافراد از   ابراین  هـ ت افراد و بنـ ه عقلانیـ ــت کـ ا آن را محـدود   ،اسـ اعی مرتبط بـ عملکرد اجتمـ

را تحت کنترل گرفته و بســیار محدود   آنهاآزاد کردن دانشــجویان از نیروهایی که زندگی   یعنی ؛ســازدمی
اســت. با  بخشرهاییآموزش انتقادي و    گیريشــکل بخشالهامراه، تفکر انتقادي   کرده اســت که در این

، اسـتاد، دانشـجو هايویژگیمختلف کلاس درس شـامل اهداف آموزش، توجه به هدف پژوهش، زوایاي 
 در این .  بررســـی شـــد  بخشرهاییمندي کلاس درس متن و محتوا، روش تدریس، فضـــامندي و مکان

ت چارچوب، ان داد که هدف این دیدگاه   بخشرهاییکلاس درس  هايویژگیجو در زمینه ونتایج جسـ نشـ
عه ت که به دنبال مقابله با  توسـ ان جدید اسـ ی و خلق یک انسـ کل جدیدي از دموکراسـ  هاییمحدودیتشـ

د آزاد  ت که مانع رشـ ودمی اوو ابزاري کردن  اواسـ ه از خود شـ ت که همیشـ تمدار اسـ یاسـ تاد نیز یک سـ . اسـ
؟ علیه چه کسی کنممی؟ به طرفداري از چه کسـی تدریس کنممیچه سـیاسـتی را در کلاس اجرا   پرسـدمی

 جوسـتیزه، کارگران فرهنگی، روشـنفکران  بخشرهایی، اسـتادان اندیشـمندانی ترتیبیندب؟ دهممیآموزش 
 هنیز روحیدانشـجویان   که خصـوصـیات آنان شـجاعت اخلاقی و نقادي اسـت.  آیندمیشـمار  به آفرینتحولو 
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جوگري و و، بر جسـتکندمیایجاد  سـؤالمحتوایی که در این زمینه .  دارندو تردیدمحوري  يمحورسـؤال
د ویژگی توانمی و کندمیحرکت  ردیدتهمواره بین شـک و    ،ورزدمی تأکیددیدن شـقوق مختلف موضـوع 

در چنین . کندمیو مذاکره تبعیت   گوواز گفتروش تدریس نیز  بنابراین،   .ســازدی را تقویت  بخشــرهایی
ــت  که با جهان دارند، آگاهی به  ايرابطه  در خصــوصآگاهانه   اســتادانیی، دانشــجویان و گووگفت دس
بر خود را آزاد کننـد.   ،درنهـایـتتـا تجربـه خود را تغییر دهنـد و    دهـدمیامکـان    آنهـاو این آگـاهی بـه  آورنـدمی

اي اجتماعی و فیزیکی کلاس درس  این مبنا اختنفراهم  جهتدر  بخشرهایی، فضـ براي    هاییفرصـت سـ
وضـــعیت  آنچه از لیکن  اســـت.  دموکراتیک و توانمندســـازي دانشـــجویان هايکنشتمرین و توســـعه  

هاي ها با ویژگیدهد که این کلاسنشـــان می  دســـت آمد،به  ایران هايدانشـــگاههاي درس در کلاس
ایی بخش  کلاس اي رهـ ــنخیتی  هـ د. کلاسسـ دارنـ اي درس  نـ اههـ ــگـ ايدانشـ ــارکتی،   هـ ایران غیرمشـ
له لسـ ت.نمراتبی و مبتسـ جویان  ی بر آموزش بانکی اسـ تادان به ایجاد رابطه با دانشـ ندارند و این  تمایلی اسـ

گرا و یمحتواهاي کمّ دهد.در اقتداگرایی اســتاد و هم در انفعال اســتاد نشــان می هم خود راموضــوع 
مدل تصاحب و تملک و تدریس یکطرفه و مبتنی بر   مراتبی و غیرمشارکتیمحور و فضـاهاي سـلسلهحافظه
گرایی و مدركایران است   هايدرسی دانشگاههاي بخشی در کلاسمانعی بر سر راه تحقق رهایی  حقیقت

 باشند.نداشته اي تجربهبخش دانشجویان از آموزش رهاییاست که شده  موجبمحوري حافظهو 
 

 هاراهکارها و پیشنهاد
ــترش آموزش رهـاییمی  را  راهکـارهـاي مختلف و متعـددي هـاي بخش و انتقـادي در کلاستوان براي گسـ

 ند از:اترین آنها عبارتایران مطرح کرد که مهم آموزش عالی درس
اي که به توانمندسـازي علمی و فرهنگی بینجامد. این گونهبه ،تحول در نظام آموزش عالی کشـورایجاد  .  1

 ؛(فضاي باز اجتماعی، پذیرش تنوع فرهنگی و تنوع زبانی) است امر مستلزم فرهنگ باز دموکراتیک
ی در دانشـگاه.  2 ایل کمک آموزشـ تفاده از وسـ کل  منظوربه هااسـ ریک یادشـ ریک گیري رابطه شـ دهی شـ

 ؛یادگیري
 ؛گیردب هاي شخصیتی را در برلفهؤاي که مگونهبه ،تحول در گزینش استاد و دانشجو در دانشگاهایجاد . 3
 ؛اي و بنیادي تفکر و آموزش انتقادي از خانواده و مدرسهآموزش پایهتوجه به . 4
 ؛با زندگی، زبان و تجارب دانشجویان یپیوند محتواي درسزدایی از برنامه درسی رسمی و تقدس. 5
 ؛آموزش در طراحی و معماري فضاهاي آموزشی بخشنقش الهام توجه به. 6
 ؛گویی و مبتنی بر کنش جمعیوتغییر جهت از آموزش یکطرفه و بانکی به سمت آموزش گفت. 7
 ؛نبینندخود را معرفت مطلق آنها اي که گونهبه ،به دانشجویان استادانتغییر نگرش . 8
 ؛یت اولویت داشته باشدبه شکلی که کیفیت بر کمّ استادان، يتغییر معیارهاي ارتقا. 9
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کل دایرهگونهبه  ،تغییر چیدمان کلاس.  10 ی به شـ ود و اي که از حالت اتوبوسـ تاد اي تبدیل شـ جزئی از اسـ
 .باشد نه بخشی جداشدنی و مسلطو فرایند آموزش 
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