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ABSTRACT 
Nowadays, the topics of the philosophy of education, in general, and the 
philosophy of university, in particular, are mainly focused on the details of the 
education system such as ethics, academic freedom, the relationship between 
education and developmental psychology and the like. This scenario, which is 
not unaffected by the prevailing discourse of recent decades, especially the 
discrediting of continental philosophy, on the one hand, and the opening of 
the field for sociologists, psychologists, and administrator in line with global 
development programs, on the other hand can confront us with the mental 
truths. But we must not forget that one day we would come across a much 
wider scope of the philosophy of education than the one we are facing now. 
The current paper, focusing on the philosophy of education of the eighteenth-
century German philosopher Immanuel Kant, shows that this issue involves a 
continuous range from school to university. For him, this appropriate scope is 
an understanding of human anthropology and its purpose and includes future, 
cultural cohesion and the formation of a new society, universal moral ideals; 
these are the topics that determine the functions of education and educational 
mechanisms. In his two independent but consistent treatises, Kant bases this 
intertwined theory on an understanding of human history and the future based 
on the principles of his own critical philosophy, and shows the continuity of 
school and university in a manner consistent with the will of "nature" in 
functions and goals. By this way, since for Kant "nature" has wills and 
aspirations for freedom and enlightenment, he, in his two works, tries to 
explain the functions of the educational system from school to university in 
accordance with those aspirations and on the basis of enlightening and 
idealistic values; a patterns that requires empirical steps. 
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INTRODUCTION 
In the education domain, Kant has two main works: Education and The 
Conflict of the Faculties. The first is mainly devoted to primary education and 
in a sense pre-university, and the second is dedicated to description of 
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activities of existing universities and the need to reform them based on the 
"the concept of the university ". 

Despite some differences between the two treatises, each points to the 
common goals and functions in the educational domain that ultimately lead 
man to rational intellect which is the same culture, freedom, and morality. 
Accordingly, this paper we will try to show that, in spite of the aforementioned 
differences, the category of education for Kant - whether pre-university 
(school) or university- is active in a larger field that is corrected based on the 
ideals of the Enlightenment and derives its content from an "idea" in the 
future. In this sense, the field of education is in the realm of practical reasoning 
and ethics, but not as a complete theory, but as a technique. In other words, 
although education - from school to university - derives its content from the 
idea of a desirable human being and society, in practice it is an experimental, 
technical and continuous process. To explain these, it is necessary to first 
examine the meaning of "idea" in Kant's thought and through the critical 
philosophy take a note of his view on history and the future as well as the task 
he has in accomplishing his desires and "nature" and then, show how 
education in Kant's thought, from the most elementary to the highest level, 
envisions a different kind of man, society, and history in a continuous and 
intensified process. 

Kant bases his theory of education on this field and advances the 
continuity of this system from school to university precisely with the aim of 
achieving the ultimate goal, which is, to approach the "idea of humanity" 
which guarantees human freedom and rationality. Considering that primary 
and university education is a technique to push man toward their future, 
therefore, a distinction must be made between the practical mechanism of 
education and the theory of education in describing Kant's educational 
positions, in both of his treatises i.e.  Education and The Conflict of the 
Faculties. With the explanation that the latter case is based on a set of topics 
described so far and speaks about the ideal and final education and the first 
case is an experimental and gradual process, the present paper will focus on 
the existing educational conditions that are commensurate with the physical 
and perceptual development of children and adolescents and utmost, their 
intellectual development in higher education (university) by applying special 
training such as skills, civility and ethics.  

 
School Functions  
For Kant, man is the only being in need of education because this is the only 
way to make them “human” that is, to achieve what is necessary for their 
perfection. Since education is not an instinct, but of a type of transforming 
from the primary nature to the secondary one through imparting discipline and 
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training, hence, this change requires trained people who can educate the next 
generations. Education as an art and technique must take into account the 
reform of the existing educational system in such a way that by looking at the 
idea of human and social perfections, it should review the technical and 
experimental efforts of previous generations and move to the desired goal by 
putting a brick on the previous layer of brick and step by step. 

Kant, like Rousseau, insists that the education system should not corrupt 
the human nature. He is opposed to an educational system that thinks and acts 
against the will of the nature, i.e., against the ideals of freedom and 
enlightenment, paves the way for human freedom and the possibility of moral 
growth attaching human minds to the government in the name of culture, 
religion, traditions, ethnic and racial customs. Nature and reason are 
appropriate for human morality, and the education system must choose this 
fact as its ultimate goal and adjust the whole path accordingly, and of course, 
in accordance with the physical and mental developments of children. 

 
University Functions and the relations between Faculties 
In his treatise, The Conflict of the Faculties, Kant highlights the condition of 
universities at his own time. Those were the universities where the 
government laid down instructions and regulations.  Theology, Law and 
Medicine were three top faculties where students were taught and trained 
according to the government's wishes because, the government exercised 
control over its subjects through those faculties. In this sense, the superiority 
of these three faculties was achieved precisely through their service to the 
government. 

The Faculty of Philosophy is opposite the above three faculties, but was 
deprived of being superior rather considered inferior because not only it did 
not provide any specific service to the government rather called itself 
committed to the truth, and in some cases, such a commitment might be 
against the will of the government and the teachings of other top three 
faculties. But Kant, by virtue of the same, considers the Faculty of Philosophy 
as the only hope of saving the university on the basis of a plan of reason, a 
plan that fits the idea of the university. To Kant, the embodiment of this idea 
is the independence and freedom of the university to seek and express the 
truth. 

In this regard, it is necessary that the Faculty of Philosophy, which was 
once called inferior, must be given superior position, and that superiority 
should be recognized by the government, the university, and the above-
mentioned three faculties. And instead of interference of government and 
religious institutions - often meddle in the university state of affairs in the past 
and should and should not have determined academic activities - allow the 
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Faculty of Philosophy to carry out its forward plan and take three faculties 
along to form, for the first time, a unit called the "University", which is more 
than just the faculties and is designed on the basis of a plan of independence; 
an independence that primarily benefits both the government and the society. 

Giving the Faculty of Philosophy superiority, according to Kant, is due to 
a legitimate conflict between this and the other three faculties, because the 
Faculty of Philosophy derives its teachings from nature and based on truth, 
while the other three, in the current circumstances, derive their teachings in 
accordance with the orders of the government. 

 
CONCLUSION 
Kant believes that with the beginning of a new era, it is necessary to make 
fundamental changes in both social and educational spheres in accordance 
with a rational understanding of the philosophy of history or the same growth 
of societies toward morality. For these changes, it is necessary to consider both 
theoretical and practical dimensions in coordination with each other. He 
formulated these two dimensions into two levels of a culture of discipline and 
skill. By this way, based on the first, an ideal situation of human perfection or 
the "idea of humanity" is advanced, and based on the second, practical and 
realistic contexts toward the above ideal are introduced in the form of new 
civic institutions and its accessories. According to Kant, one of these tools is 
a fundamental change in the educational system to the extent that not only the 
form but also the content of that system must be changed based on laws and 
desires of external and internal nature. To do this, education - from school to 
university - must pay full attention to the "idea of the school" and the "idea of 
the university", in a complete, cumulative and experimental way, in order to 
upgrade to the desired situation gradually and stepwise i.e. independence, 
enlightenment and freedom. Those are prescriptions in different cultures and 
times, accordance with the physical, perceptual, and intellectual development 
of children, adolescents, and young adults, that are prepared by top 
educational experts along with philosophical advisors. 

This two-level model of Kant which is based on the notion of an ideal 
situation at one level and the adjustment of steps at another requires the 
juxtaposition of two levels of philosophical and planning experts. Without this 
cooperation, none of them will be able to use the education system, which is 
an appropriate continuity from school to university and is to serve the 
advancement of man, society, science and ethics. 

 
 



ژلنامه صف ش و پ رنامهوه ش ب زي در آموز یری 2دوره  ،عال ره 7 شما  ،1 ،1 4 0 0   5 
 

 

 

 موزش در اندیشه کانت آ وحدت نظام؛ از مدرسه تا دانشگاه
 

 2رضا ماحوزي
 

 چکیده 
به جزئیات نظام هبفلسفۀ دانشگاه  طورکلی و  هبآموزش    ۀفلسف  مباحث  ،امروزه طورخاص عمدتاً معطوف 

است. این   مانند آن و    ، رابطه آموزش و روانشناسی رشدکآزادي آکادمی  ،اخلاق آموزش آموزش از قبیل  
باز    سو واي از یکاعتباري فلسفه قارهبی  ویژهبههاي اخیر تأثیر از فضاي گفتمانی رایج دهه وضعیت که بی 

از سوي دیگر  هاي توسعه جهانی  شناسان و روانشناسان و مدیرانِ همسو با برنامه بودن میدان براي جامعه 
گسترة شمول   هاي نغزي مواجه سازد. اما نباید فراموش کرد که روزگاريتواند ما را با حقیقت می  ،نیست

با آن مواجه  تر از گسترهفلسفه آموزش بسی گسترده با تمرکز بر  هستیم.  اي است که اینک  این نوشتار 
ضمن  متکشیدن این موضوع  پیش  که  هددمینشان    ،فلسفه آموزش کانت، فیلسوف آلمانی قرن هجدهم

ی از چیستی انسان و غایت  کردمقتضی  این گستره    کانتاست. براي    از مدرسه تا دانشگاهپیوسته    ايهگستر
موضوعاتی    ، است  شمولهاي اخلاقی جهانآرمان   و   ی و تشکیل جامعه جدیدفرهنگپیوستگی    ،آینده  ،وي

اما سازگار   ،در دو رساله مستقلکانت  ت.  سهاي آموزشی او مکانیسم  که تعیین کننده کارکردهاي آموزش
درکی از تاریخ و آینده  بر  فلسفه نقدي خود  مبناي اصول    بردر هم بافته را    این کلیتِ  تا  کوشیده استبا هم  
در کارکردها و   »طبیعت«   ستاي سازگار با خوا گونه و پیوستگی مدرسه و دانشگاه را به   سازدمبتنی  انسان  

و روشنگري  هایی معطوف به آزادي  از آنجا که براي کانت «طبیعت» واجد اراده و خواست اهداف نشان دهد.  
اثر کارکردهاي  تا  تلاش دارد  او  است،   این دو  را  در  تا دانشگاه  از مدرسه  این  نظام آموزشی  با  متناسب 
هایی تجربی  مقتضی گام الگویی که    ،کند  تبیینیستی  ایدئالروشنگرانه و  هاي  ها و بر اساس ارزش ت خواس
 است. 

 
 . کانت ،آزادي ، طبیعتعقل،  ،دانشگاه ،مدرسه  ،زشموآ :واژگانکلید 
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 مقدمه
آموزش    دربارهتاً  . اثر نخست عمدهاتعلیم و تربیت و نزاع دانشکده   :در حوزه آموزش دو اثر اصلی دارد  نتکا

هاي موجود و ضرورت  تشریح فعالیت دانشگاه  در خصوص دانشگاهی و اثر دوم  اپیشبه یک معنا  ابتدایی و  
اساس   بر  آنها  دانشگاه"اصلاح  کانت   . است  "ایده  نخست  د  آنچه  کتاب  چهار   ،ته داش  عرضه ر  محصول 

شاگرد    ،3کرین  است.   دادهارائه    گدانشگاه کونیکسبرآنها را در    وي   تعلیم و تربیت است که  بارةدر   گفتارسدر
منقرداین    ،کانت را  سپس  حسگفتارها  کان  ،و  نام  کرد  تبه   Kant, 2013, Translator’s)منتشر 

Introduction: 2).  نتیج هم  دوم  مقال  ۀکتاب  سه  با   ۀترکیب  فلسفه  دانشکده  رابطه  درباره  مستقل 
الهیاتدانشکده است    ،هاي  پزشکی  و  کانتحقوق  مقدمه   که  افزودن  آنها  ايبا  دربار  ، طرحبر  را   ةخود 

وجه   4. است  توضیح دادهوار است،  مشروع استزاعی  تضاد و ن  ربکه    ،هامیان دانشکده  ایجابیچگونگی رابطه  
آموزش کودکان   درباره نخست آنکه کتاب اول  : است با دو تفاوت برجسته "آموزش"مشترك هر دو کتاب 

مدرسان  ها و  چگونگی فعالیت دانشکده آموزش جوانان دانشگاهی و    در خصوص کتاب دوم    و و نوجوانان  
کار برده  ه، بآنچه در کتاب اول آمده  تر ازی عامدر معنای  راآموزش  اخیر  کتاب    کانت  دوم آنکهاست؛    دانشگاه

به  .است این توضیح که در کتاب دوم  نهاد قدرت سیاسی و  با  با دو  دینی و قدرت  دلیل رابطه دانشگاه 
تعهد فی دارددانشگاه  ي که  اه نفسهمچنین  علوم  و رشد  قبال حقیقت  تربیت    علاوه  بایدآموزش    ، در  بر 

مین  أرا ت(اعم از دولت و نهاد دیانت و اتباع حکومت)  عه  طور مشخص نیازهاي جامههایی که بشخصیت
فعالیت خود دانشگاه  بر اساس سرشت و مأموریت حقیقی  را نیز تربیت کند که    یهایشخصیت  ،کنندمی

شده است که در آن کنشگران دانشگاهی    متصور  را براي دانشگاه  یمیدان   ، کانتهدفدو  کنند. براي این  
سازي ی نقلاعیند  افر  )و دانشگاه  هادانشکده(و حقوقی    و دانشجویان)  استادان(هاي حقیقی  ویژه شخصیت هب

هر دو رساله  در  رغم این دو تفاوت،  علی  .سازنددانشگاهی را عملی می دانشگاهی و برون هاي درونکنش
را به    ،اهدافی که درنهایت  شده است،آموزش اشاره    رهبه اهداف و کارکردهاي مشترکی دربا باید آدمی 

نوشتار  در این   ، سمت خیر عقلانی که همانا فرهنگ و آزادي و اخلاقیت است، هدایت کنند. بر این اساس
که نشان   است  شده  کانت  ،یادشدههاي  تفاوت   رغمعلی  داده  آموزش    -آموزشمقولۀ    ،براي  خواه 

که بر اساس    کندکنشگري میتري  در میدان بزرگ  -آموزش دانشگاهیخواه  و    )مدرسه(دانشگاهی  اپیش
ا"ایده"و محتواي خود را از  است  شده    سیقهاي روشنگري تنآرمان ین معنا دکند. بمی  خذاي در آینده 

ام یک  بلکه در مقکامل، یک نظریه عنوان ه به اما ن   ،عملی و اخلاق قرار دارد میدان آموزش در قلمرو عقلِ 
انسان و جامعه مطلوب محتواي خود را اخذ   ةاز اید   -از مدرسه تا دانشگاه  -چند آموزش  هر؛ یعنی  فن

 
3. Rink 

و انتشار آنها در مجلات مختلف و سپس، تصمیم کانت براي تجمیع آنها در قالب یک    هادانشکده  نزاع. در خصوص انفصال سه فصل کتاب 4
توان به مقدمه  اي تفصیلی براي روشن کردن محل نزاع (نزاع دانشکده فلسفه با سه دانشکده الهیات، حقوق و طب) می کتاب با افزودن مقدمه

تاب به زودي توسط انتشارات مؤسسه مطالعات فرهنگی و اجتماعی با ترجمه مترجم انگلیسی این کتاب (ماري جی. گریگور) رجوع کرد. این ک
 اینجانب منتشر خواهد شد.
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نخست    که  مواضع لازم استاین  . براي تشریح  است  ی و استمراريفنّ  ،یندي تجربیافر  ،اما در عمل  ،کندمی
که براي    را  درباره تاریخ و آینده و تکلیفیو دیدگاه کانت  کنیم  واکاوي  را در اندیشه کانت    "ایده"معناي  

و در کلیت نظام فلسفه نقدي وي خاطر نشان سازیم    ،برعهده دارد  »طبیعت«هاي خود و  تحقق خواسته 
  ي یندادر فر  ،سطحترین  عالیتا  ترین  از ابتدایی در اندیشۀ کانت  به چه معنا آموزش    که  نشان دهیم ،سپس

 . شودسان و جامعه و تاریخ را متصور مینوع دیگري از ان اشتدادي،مستمر و 
 

 یده انسان تا ایده آموزش ااز 
ل  یدانست و براي این ذات به وجودي استقلالی در عالمی دیگر قامییده اشیا و امور را ذات آنها  ا  5طون فلاا

آکوئینی را به  اي که توماس  دوگانه ؛  کردلحاظ می ها  نرا صورت منضم به آ  بود. در مقابل، ارسطو ایدة اشیا
 ها یا] این صورت [   ... صورت اشیاست که از خود اشیا جداستمراد از ایده،  نظر هدایت کرد: «  این دو  جمع

)uinas, 1952qA: ,15 شود یا اصل شناخت اشیا و چیزها هستند»نامیده می 6صورتاند که از سنخی 
زع شدة  هاي منتیادآور ایده  دیگره  وجیناس یادآور الگوهاي مستقل افلاطونی و  ئنخست براي آکووجه  .  (1

 . شودشناخت یاد می 7هايمتعلق عنوان مفاهیمِاز آنها به که است حسی از خلال ادراکات ارسطویی 
  از یک   10نیتسلایب و    9اسپینوزا  ،8نزد فیلسوفانی چون دکارتایده و ابژه    بین   ۀ بحث رابطدرن  ه مدر دور   

 13ها ذاتی و درونیایده  یعنی آنکه  ؛منتقل شد  هایدهابه بحث منشأ    ،از سوي دیگر  12و هیوم  11لاكسو و  
پیش کشیده بحث ایده را  فکري    ۀدر همین زمینکانت هم  .  آینددست می به ادراکات حسی  ذهن هستند یا از  

  ) Kant, 1800: 590(شود  است که متعلق آن در تجربه یافت نمی  یایده مفهومی عقل. براي وي  است
 . که هیچ متعلق مشخص و معینی ندارداست یا چیزي 

زبان فلسفی و    در خلال بحثِ ، کانت بحث ایده را  عقل محضنقد    کتاب  بخش دیالکتیک استعلایی در    
ر  د  او .  )368B/312A :Kant, 1965(پیش کشیده است  ،اندیشدناتوانی متفکر در به زبان آوردن آنچه می 

  - و ارسطو  -دانستیهمه میده را دور از دسترس حواس و مفاهیم فاکه ا  -تلقی افلاطون  بین  این کتاب
ها از رده است که طی آن اولاً ایده موضع سومی را اختیار ک  -کردرا در قلمرو تجربه محدود میکه ایده  

 
نظري جدي وجود دارد. برخی  هاي نظریۀ فلسفی محصلی وجود داشته باشد، اختلاف  . درباره اینکه تا قبل از افلاطون دربارة ایده و وجود ایده5

اند. با همه این احوال، یدس نسبت داده و برخی منشأ این بحث را به مینوهاي ازلی ایرانی نیز رساندهها را به هراکلیتوس و پارمنایده  طرح
ها در این مقاله مد نظر نیست و تلاش داریم تا به اجمال فقط به معناي شناخته شده و تحلیل شدة «ایده» نزد افلاطون و موضوع منشأ ایده 

 تا در نتیجه این مرور تاریخی، معناي محصل مد نظر کانت را واکاوي کنیم.ارسطو و برخی از فیلسوفان مدرن اشاره 
6. Form 
7. Objects 
8. Descartes 
9. Espinoza 
10. Leibniz 
11. Lock 
12. Hume 
13. Inner 
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  دین ب  ؛)Kant, 1991: 320, 70(  هستند  فاهمه  متمایز از مفاهیم ،استعلایی برخوردارند و درثانیشأنی  
  چرا   ،دمتمایزنفاهمه»    حضمفاهیم م«از مقولات یا  »  مفاهیم عقل«هاي استعلایی یا همان  معنا که ایده

»  کلیت مطلق تمام تجربه ممکن«هاي عقل به اما ایده  ،ند اتجربه مربوطهاي که مقولات فاهمه به متعلق 
   .(Kant, 1991: 40)آیدکه این کلیت به تجربه درنمی ربط دارند

  ها در تشکیل دیالکتیک استعلایی نقد اول درباره نقش ایده   ش ر بخد کنار از مباحث مفصلی که کانتبر   
متافیزیک سنتی بیان    شناسی فلسفیِخداشناسی و جهان  ، شناسی فلسفیاي که در انسان هاي چندگانهقیاس
  ي در کارکردعقل  هاي  براي به خدمت گرفتن ایدهاو  که    ايبرکنار از پیشنهاد ایجابی  همچنین  و  ه استداشت
نقد عقل    کتاب  وي در،  ارائه داده است  هفاهم  راتثبراي نظم بخشیدن به ک  14بخشه قوام ن و    بخشنظام

هاي افق کاملاً گسترده و متفاوتی را در مبحث ایده  ،هاي نظريهاي عملی از ایدهبا تفکیک ایده  عملی
 دهندة  ارکان تشکیلآزادي و خدا    ، ایدة خلود،عقل عملی  15هبراي وي اصول موضوع  .استعقلی گشوده  

 .  ) Kant, 2002: 133 138&(هاست اراده ما انسان هستند که متعلقِ 16علا ا مفهوم عملی پیشینی خیر
در ل)  امیا(  و سعادت  )خلاقیت(ا   مثابه موقعیتی که در آن علیت فضیلتبه   »اعلا   خیر «کانت در تشریح     

اي از آزادي و عقلانیت محض  یدها ،پذیردمی شوند و تعارض آنها پایان هایی با هم هماهنگ می نوضعیتی 
توانند  است که می   17موجودات معقولی  »عقل عملی محضِ «که نیل به آن همانا    آدمی را عرضه داشته است

یده  ا"تجسم کامل    ،و خودالزام  )خودآیین مستقل (  ولِقاین موجودات معآیند.    هم  در مملکت غایات گرد
ترین موقعیتی که ترین و پایانیعنوان عالیبه شریح مفهوم خیر اعلا  آندرو ریث در ت  18.هستند  "انسانیت

چنین  این عقل از جمله «آزادي»  ن با عقل عملی و غایات  آو نسبت  آدمی باید بدان سمت حرکت کند  
عنوان متعلق عقل عملی محض به غایتی اشاره دارد که از کاربرد اخلاقی آزادي  خیر به "  بیان داشته است:

عنوان تمامیت یا مجموعه کاملی از غایات تفسیر کرد که نتیجه  شود. این عین نامشروط را باید به می نتیجه
 عنوان ساختاري از عقل لحاظ کرد که در فعالیتتوان به اعلا را می   اخلاقی است. بدین شیوه خیر  رفتار

مصالح  مراد از.  کندلید میت توئ مند از مصالح داده شده را در قالب یک بدنه و هیمشخص خود وحدتی نظام 
 . )Reath, 1996: 65( "آیددست می ن بهآدر اینجا غایاتی است که در رفتار اخلاقی مندرج است و از 

تواند به رفتارهاي اخلاقی آدمی اعلا براي آدمی موقعیتی تنظیم کننده است و می  طبق این عبارت، خیر   
متناظر با یک  ی  که به مفهوم  -  را  هاي استعلایینیز ایده  نقد قوه حکم  کتاب  کانت درشکل و نظم ببخشد.  

ع می   ینیاصل  از    ،دندهارجاع  شناختی  بهعاما  را  نمی ین  ایده  -دندهدست  زیباشناختیاز  ب  -هاي  ه  که 

 
14. Constitutive 
15. Postulates 
16. Highest Good 
17. Rational Beings 

اند و هم تابع آن را چنین بیان داشته  ها هم واضع قوانیناي که در آن انسان کانت در صورتبندي پنجم اصل پیشینی اخلاق، تصویر جامعه.  18
) ,Kantاست: «هر ذات خردمند هنگامی عضو مملکت غایات است که اگرچه در آن واضع قوانین عام است، خود تابع این قوانین باشد»  

)433, 82 1990: . 
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تفکیک    -دندهارجاع می  )خیال و فاهمه(هماهنگی قواي شناختی  اصل ذهنی محضِ  شهودي مطابق با  
 . )Kant, 2002: 57( کرده است

یده عملی ا  ،عرضه داشته است: ایده استعلایی   "ایده"اصلی خود سه معنا از  سه نقد  در  ت  کان  ،طورکلیهب    
با خیر این معانی سه . طبق  یختو ایده زیباشنا با تحریک فاهمه، دومی  و سومی با لذت    اعلا   گانه، اولی 

 هستند،  اي مکمل با هم در ارتباطگونه به انت  ین سه معنا در نظام فلسفی کاما ا  سروکار دارد.  زیباشناختی
اول همان فوق محسوس ایده نحو که  بدین   نقد  در  استعلایی عقل  در    اندهاییهاي  فرنقد  که  ند  یاسوم 

مثابه  ها بهو در نقد دوم این ایدهاست  لی توضیح داده شده  أمکم تحقوه    19ملات آزادأحصول آنها از طریق ت
 . ) ,Mahoozi,  2013;Mahoozi:2019 240-250(شوندب می ثبیعقل عملی ت 20اصول موضوعه

به عقل عملی و  آنجا که    ویژهبهرا    "ایده"نکته قابل توجه در این نظام فکري آن است که کانت واژه     
بحث زمان و ارتباط    خصوصي وي در  . برااست   کرده  با زمان آینده مرتبط  شود،میمربوط    "ایده انسانیت"

غایات مملکت  که  با این توضیح    ،نزدیک را متصور شد  ةتوان دو وضعیت بسیار دور و آینداعلا می   آن با خیر
آدمی تماماً   ،دهد و لذامیی تام سعادت جاي خود را به وحدتو عنوان قلمروي که در آن غیریت فضیلت به 

  ، بلکه براي نوع انسان  ،فرد آدمیتحقق آن اساساً نه براي  عقلی است که  ، یک ایده  دشوعقل و مقدس می 
یت تن و  لّعوضعیتی که  در  چرا که    ، پذیر استامکان (در ساحت نظر و عقل)  نظري    نحو  به  هم صرفاًآن

گاه  آن  -هرچند به معناي تطابق این دو باشد  -کنار گذاشته شودخلاقیت  ایت فضیلت و  لّعمیل کاملاً به نفع  
  متعین و آزاد   جهانِهروند دو  معقول که ش  -محسوس  وضعیت یک انسان انضمامیِ  ،اساساً چنین وضعیتی
ین معنا،  دب  ؛ نخواهد بود  ،دارد  یت مکانیکی و دترمنیستی نیوتونی قرارلّخود تحت ع  است و به لحاظ بدن

محتواي نظریه اخلاق را    ،اي در آیندة نامعلوم که البتهایده   ، چنین درکی از خیر اعلا صرفاً یک ایده است
 . )Buchdahl, 1996: 45-6(  و بدون آن نظریۀ اخلاق پوچ و تهی است کندمشخص می

مندانه جهان پیوند زده است. براي  این موضوع را به تأمل غایت  -در نقد سوم  -کانت در بحث والایی   
زیرا طبق نظر وي چون اندیشیدن    ،مند جهان استوي این پیوند تا حد بسیار زیادي ناشی از ماهیت غایت

-Elliot 1996: 305)  مندي اخلاقی است اندیشیدن به غایت   درنهایت،به فرولایه فوق محسوس طبیعت  
می (306 تأملی  حکم  قوه  پس  علّ،  محسوس  فوق  و  نومنال  تصویر  جهان تواند  طراحی  در  خداوند  یت 
ملی با تعینّ بخشیدن به این تصویر و علیت  مند و اخلاقی را در خدمت عقل عملی قرار دهد تا عقل عغایت

که طبیعت   را  و از این طریق، مسیري  )Kant, 2001: 91 b, 479(  خالق آن، وجود خداوند را اثبات کند
 .سازدمشخص   ،و آدمی باید طی کند

این معناي کاملاً      نیز در  عا  از خیر   یوضعیت عینی و قابل تحقق  ، لاعا  خیراز    ایدئالدر کنار    ةآیندلا 
تواند زندگی اجتماعی و فردي  می  ،دارد  ایدئالاعلاي    آدمی با نگاهی که به خیروجود دارد که در آن  نزدیک  

 
19. Reflective 
20. Postulate 
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 -   و وضعیت دوم را  21در نقد سوم وضعیت نخست را فرهنگ انضباطکانت    کنونی خود را سامان بخشد.
 نامیده است.  22فرهنگ مهارت -شرط تحقق فرهنگ انضباط است ،که درواقع

کانت      جامعبراي  مهارت  فرهنگ  مجسم  جمهوري  ۀمیدان  سیاسی  نظام  و  این    ،است  مدنی  در  زیرا 
و طبیعت    سازنداز خود شکوفا    را  توانند استعدادهاي بیشتريوضعیت اجتماعی و سیاسی است که آدمیان می

است که براي    گفتنی این نکته    23د. نیل به آزادي و عقلانیت انسان برساننیعنی    ؛اشرا به خواسته اصلی
  از نظر نهایی موجودي جز انسان  غایت  است که این   ايف به غایت نهاییطودي طبیعت معمننت غایتکا

ین معنا اگر آدمی آگاهانه از همراهی  دب  ؛)Weithe Beck, 1984: 252(  ستنی  اشعملی اخلاقی عقلِ  
تک همکاري  طبیعتتک  و  به   ،موجودات  طبیعت  کلو  یک  هیئت    ،مثابه  در  و  بگیرد  فرهنگ  "کمک 

افراد در    مبتنی  ايمدنی  ۀجامع،  "مهارت المللی (فدراسیون  بین و    داخلیسطح  دو  بر مشارکت حداکثري 
تواند مطمئن شود می  هگاآنبسازد،    جهانی)  و شهرونديبراي تضمین صلح و ثبات  ها  دولتهمکاري میان  

 قرار گرفته است.   ایدئال اعلاي که در مسیر خیر
هم آناي نامعلوم  در آینده  فقطاست و نیل به آن  مؤخر  زمانی    از نظر  ایدئالاعلاي    خیر  چند  ردر اینجا ه   

ها و  ملت  ، ل است که مسیر و نحوه حرکت جوامعئاا همین تصور ایدام  ، قابل تصور استبراي نوع آدمی  
  ي علاا  خیر   ،دیگر سخن  به سمت آینده تنظیم کرده و به فرهنگ مهارت محتوا بخشیده است. به   را  هادولت

.  فرهنگ انضباط استشرط حصول    زمندانه در فرهنگ مهارت حضور دارد و فرهنگ مهارت نیغایت  ،لئااید
نهایی طبیعت    غایت  ،"فرهنگ"مفهوم    رتوان توضیح داد که براي آنکه آدمی بنا باین نکته را چنین نیز می 

ها آگاهانه ضروریات زندگی اجتماعی  شرط ذهنی، انسان  رب  بنا  ؛باید واجد دو شرط ذهنی و عینی باشد   ، باشد
 "فرهنگ مهارت"این وجه فرهنگ را  که کانت    کنندهاي مدنی ایجاد می را در قالب نهادها، ابزارها و تشکل 

 
21. Culture of Discipline 
22. Culture of Skill 

  ،دهدمسئله بزرگ نوع انسان که طبیعت و راه حل آن را به او نشان میچنین بیان داشته است: «  رشد عقلرا در رساله    مضمون . کانت این  23
  ،آزادي و بنابراینو  که حداکثر اختیار    اي در جامعه  ، فقط در جامعه و درواقع  .دستیابی به یک نظام حقوقی فراگیر در جامعه مدنی  :عبارت است از

  آزادي   تواندمی  و انسان  جانبه و حدود و مشخصات اختیار و تضمین حدود و ثغور این اختیار در آن تحقق یافته استیک تضاد فراگیر و همه
  انسان   وجود   در  تواندمی  آن  استعدادهاي  و  قوا  تمام  شکوفایی  یعنی  طبیعت؛  غایت  ترینعالی  که  اي جامعه  چنین  در  کند،  حملت  را  دیگران
به وجود آید که در آن آزادي   اي ید جامعهبا  بنابراین،   یابد.  تحقق  انسان دست به غایات  همۀ مانند  غایت  این خواهدمی  هم طبیعت  یابد،  تحقق

امکان با قدرتی فراگیر و غیرقابل مقابله مستقر    ۀدر حد اعلاي درج  ]یعنی قوانین حقوقی و مدنی یا قوانین موضوعه[تحت قوانین خارجی  
یا یک قانون مدنی عادلانه که عالی  شود؛ انسان استیعنی یک نظام مدنی قانونمند کامل  نوع  زیرا طبیعت فقط    ،ترین کار طبیعت براي 

  ،حد و مرز استآزادي بی ۀانسان که در حالت طبیعی شیفت  .تواند اهداف و غایات خود را به مرحله شکوفایی و اجرا درآوردواسطه انسان میبه
این مضمون  . وي در رساله صلح پایدار نیز  )Kant, 2005: 16(  »ناپذیر ملزم به ورود به وضعیت مدنی است به موجب یک ضرورت اجتناب

عنوان افراد انسانی)، دوم اصل تبعیت و  را چنین بیان داشته است: «آن ساختاري که مبتنی است بر نخست، اصل آزادي اعضاي اجتماع (به
دان  عنوان شهرونعنوان افراد تحت حاکمیت) و سوم بر قانون برابري و مساوات آنان (بهپیروي همۀ افراد اجتماع از قانون مشترك و واحد (به

ساختار جمهوري    -آید و کل روند قانونگذاري یک ملت بر آن استوار استتنها ساختاري که از دل نظریۀ قرارداد نخستین برمی -یک کشور)
 :Kant, 2001) شود»نفسه شالودة اساسی هر نوع ساختار مدنی دیگر محسوب می است. بنابراین، ساختار جمهوري، از لحاظ حقوقی، فی

78) . 
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ب بنا  اما  از    رنامیده است.  بیرون و درون با خود،  همکاري و همراهی طبشرط عینی، آدمی آگاهانه  یعت 
با علیت ارادهمنظور آزادسازي اراده از خودکامگی امیال  به  و در  جسته  سود    ،و همسو کردن علیت امیال 

نهد. گام می   ، اعلا و سعادت نهایی است   ترین کمالات اخلاقی که همانا دستیابی به مقام خیر مسیر عالی
این   ،اي مکملگونه ه. کانت ب)Kant, 2002: 83 b, 409(نام دارد    "فرهنگ انضباط"  ،این وجه فرهنگ

ها و نهادهاي مدنی را شرط  فرهنگ مهارت و تشکلنیز  وجه فرهنگ را محتوابخش فرهنگ مهارت و  
  خود   د به مقصود نهاییتوانآن می   با اي که طبیعت فقط  شرط صوري ":  تحقق فرهنگ انضباط دانسته است

هاست که در آن، قدرت قانونی در یک کل، که ما آن را یک  آن سامانی از روابط متقابل انسان ،دست یابد
فقط آنجاست که حداکثر رشد    و کندهاي متنازع جلوگیري مینامیم، از سوء استفادة آزاديجامعه مدنی می 

 . )Kant, 2002: 410(  "دبایاستعدادهاي طبیعی تحقق می
شدن حداکثري استعدادهاي آدمی موضوع و    براي کانت شکوفا  که  توان گفت می   ،توضیحاتاین    ربنا ب   

  ، . این هدف و غایت نهایی درواقعگیرندشکل می در جامعۀ مدنی  هایی است که  نهادفعالیت  هدف اصلی  
که   "ایده"  که براي کانت  چرا  ،آنهاستو تنظیم کنندة مسیر حرکت    دهدشکل میرا  این نهادها  سرشت  

که کامل است و شیء در طلب حصول   نظر، از آن  موضوع داوري استشیء یا  از کمال    یناظر به وضعیت
  نقد قوه حکم   کتاب  رکانت د  شود.گر میآن جلوه ذات آن چیز و علتِ وجودي  همچون    ،آن کمال است

بدون  "ضمن تشریح اصل   تأملی  عنوان  به   "غایتغایتمندي  حض و غایی  که صورت ماصل قوة حکم 
تواند حاوي  ل می کتصور یک  فقط    ":  استتوضیح داده  چنین    ، این نحوة علیت رادهددست می را بهاعیان  

که تصور  است    )محصولی(اي  این کل نتیجهلیکن    ،متعلق به آن باشد   جزايپیوند ا  بناي امکان صورتش و م
یک   ،ن استآ  اش صرفاً تصور معلولاما محصول علتی که مبناي ایجابی  ،شودآن علت امکان آن لحاظ می

 . (Kant, 2002: 77 b, 377-378) "شودیت نامیده میغا
 عنوان تنهابه چرایی لحاظ انسان   به ، "ل زیباییئااید"و  "ایده"تبیین نسبت ذیل   ،در همین کتاب کانت   
بهل  ئااید است.  پرداخته  وي    زیبایی  مفهومل  ئاایدعقیده  هر زیبایی  که  است  عقلی  قوه حکم    باچند    ی 
یتمندي غا"اما ذیل اصل    ،شودمی   أملت  "ایتغغایتمندي بدون  "یعنی    ؛آن  یل پیشینو اصشناختی  ییزیبا
عملی  عقل  تر همان  که در نگاهی وسیع   -ترین غایت عقلواند همچون عالی تیابد و می می تعینّ    "یتاباغ
تنها موجودي که غایت وجودش را در  ... " ؛گر شودجلوه -است )طبیعت(او ت شیّخداوند و میعنی  ؛ضمح

بانسان است که می   ،خودش دارد باید آنها را از ا  تواند این غایات را  کمک عقل تعیین کند یا وقتی که 
یاس کند و این هماهنگی  آنها را با غایات ذاتی و کلی ق که باز هم قادر است  ،ادراکات خارجی دریافت کند

تمام اشیاي جهان فقط همین انسان است    بارهشناختی مورد داوري قرار دهد. پس دریینحو زیباآنها را به 
 . (Kant, 2002: 17 b, 140)"ل زیبایی استئاکه مستعد یک اید

ل  ئااعلاي اید  خیرن فرهنگ انضباط و  یا همااخلاقیات در انسان  تحقق    ل زیبایی همانائااید،  معناین  دب   
و افق    ،لئا ین ایدهم  ي کانت. براشودداده می  نشان  )ساختمان شکلی انسان(است که در یک اثر هنري  
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باید    ،درنهایت  نظام آموزشی   یعنی  ؛دهددست می را بهانداز تنظیم نظام آموزشی از مدرسه تا دانشگاه  چشم
در مقام نوع    -این نظام  آموختگاندانش ،چند در عمل  هرکند؛  هدایت    قرا به سمت این اف  انبتواند متعلم

چرا که اساساً دست    ؛ پیش داشته باشند  ی طولانی درراه  لئاتا رسیدن به وضعیت اید  -آدمی و نه فرد آدمی
ها در راه علم زمانی است که بشر در این هزاره تمامبسیار بیشتر از  یل مستلزم زمانئایافتن به وضعیت اید

قدر  این چرخه حوادث براي رسیدن به کمال آن  که  رسدنظر میه  ب...  "    ؛طی کرده است  و فرهنگ و تمدن
با اطمینان کل   تادهد  اجازه نمی  ، ه استکنون انسان از سر گذراند  که تا  ،بخش کوچکیوقت لازم دارد که  

 . )Kant, 2005, Prin: 8, 23( "زمان و شکل این چرخه و نسبت اجزاي آن را به کل آن تعیین کنیم
  شود نخست از مسیر حرکت عقل در تاریخ آگاه  چنین سرشته شده است که  طبیعت آدمی    تکان  هیدعقبه    

حرکت خود    ،پیرامون طبیعی و کلیت طبیعتهاي عناصر و موجودات  با بهره گرفتن از همراهی  ،و درثانی
  در دوره اخیر به بلوغ و روشنایی رسیده است.  فقط ،سرشتی که البته ؛سریع بخشدآینده تبه   رورا در تاریخِ

  در این مقطع تاریخی فقطرد آدمی خزیرا  ،ستهاي قبل ان همان وجه ممیزه و متمایز دوره آتی از دوره ای
هاي به تأسیس نهادهاي قبل  تواند متمایز از دورهو می   شده استحرکت رو به جلوي خود آگاه  است که از  

     ؛مدنی و آموزشی جدید براي تسریع نیل به وضعیت مطلوب عینی یا همان فرهنگ مهارت دست یابد
نوع به دورترین ادوار تاریخی که  نسبت    حتین خاصیتی است که  ا طبیعت آدمی در خود داراي چن ..."  

تفاوت  تواند بی نمی   ،تا آنجا که انسان اطمینان دارد که به این ادوار خواهد رسید  ،انسان باید به آن برسد
باشیمتوانیم بی ما نمی   ویژهبه  .باشد اگر بخواهیم میبه نظر می   ازیر  ،تفاوت  با طرحرسد که  هاي توانیم 

هاي ضعیف  حتی نشانه  ،ین دلیلدکنیم. ب  ریعتسعقلانی خود ورود به دوره آینده را براي بازماندگان خود  
 . )Kant, 2005, Prin: 8, 23(  "تقرب به آن براي ما اهمیت شایانی خواهد داشت

دانشگاه را دقیقاً کانت نظریۀ آموزش خود را بر این زمینه استوار ساخته و پیوستگی این نظام از مدرسه تا     
متضمن آزادي و عقلانیت آدمی    که  "ایده انسانیت"یعنی نزدیک شدن به    ؛با هدف نیل به غایت نهایی

ی (تکنیکی)  ، فنشگاهیآموزش و پرورش و تحصیلات دانبا این ملاحظه که چون  پیش کشیده است.    ، است
هر دو  ت در آموزشی کانمواضع باید در تشریح   ،دهدقرار میخدمت انسان براي رفتن به سمت آینده در  را

. با  شدل  یفکیک قابین مکانیسم عملی آموزش و نظریه آموزش ت  هانزاع دانشکده و    تعلیم و تربیترساله  
و   ایدئالعیت  مبتنی است و از وض  شده،این توضیح که مورد اخیر بر مجموعه مباحثی که تاکنون تشریح  

وف به شرایط فعلی  طیندي تجربی و تدریجی معنخست، فرامورد  گوید و  سخن می نهایی تعلیم و تربیت  
رشد عقلی آنها در    ،هایتکه متناسب با رشد بدنی و ادراکی کودکان و نوجوانان و درن  است   تعلیم و تربیت

کارویژه  )دانشگاه(عالی  آموزش آموزشیبه  نظام  مهارت  ؛ هاي  و    ،یعنی  می امدنیت    پردازد خلاقیت 
)Buchdahl, 1996, 50(.  ببینیم مدرسه و  که  شایسته است    ،حال که این زمینه نظري را باز کردیم

هاي موجود  کارگیري ظرفیتهاز مجراي ب دانشگاه چگونه امکان رفتن به سمت آینده عقلانی و اخلاقی را 
 سازند. واقعی میسر می
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 کارکردهاي مدرسه 
بر اساس آنچه گفته شد و متناسب با تحولات عینی و واقعی اروپاي پایان قرن هجدهم، از جمله وقوع  

فرانسه و آلمان و   کشورهاي  هایی خوشنام و متناسب با جریان روشنگري درانقلاب کبیر فرانسه با آرمان 
وقوع انقلاب صنعتی و متعاقب آن،  هاي اجتماعی و سیاسی درنتیجه رشد صنعت و  همچنین تغییر ساخت

قرن    در  متوسط و اتخاذ رویکردهاي روشنگرانه براي آغاز دوره جدیدي از فرهنگ و تمدن   تشکیل طبقه 
دربارة شروع دورة جدیدي از  متفکران بسیاري  ،  )Ameriks, 2019:1(  هجدهم و ابتداي قرن نوزدهم

می منتشر  را  آثاري  تمدن  و  عقلانیت،  فرهنگ  ویژگی  سه  با  عمدتاً  اروپایی  روشنگري  این  کردند. 
عقیده بومر روشنگري فلسفی در اروپا . به )Berlin, 2006: 51(شد  گرایی و اومانیسم شناخته میطبیعت

از آن رو که این قوانین    ،کم بر طبیعت را بشناسدتواند قوانین حانخست بر این باور بود که عقل آدمی می
ها وجود  حقوقی طبیعی براي انسان ، دسترسی معرفتی به آنها هم همگانی است. درثانی ، عینیت دارند و لذا

توانند آنها را مبناي تشکیل جامعۀ جدید قرار دهند. این حقوق بر سرشت یکسان انسانی در  دارد که می
فرقی بین حقوق اقوام و ملل مختلف جهان وجود ندارد. ثالثاً از مسیر روشنگري   ،سراسر جهان ابتنا دارد و لذا

  ،هاستین معنا ابتناي این روشنگري بر وجود خرد مساوي در همۀ انسان دب  ؛توان به پیشرفت دست یافتمی
اند یا لااقل در برابر گناهکار بودن و شر (آموزه گناه اولیه) یا پاك بودن (خیر)  هایی که ذاتاً یا پاكانسان

 . )Boomer, 2006: 456-468(خنثی هستند 
یسمی که  ایدئالیسم فلسفی آلمانی گره خورد؛  ئالاید این روشنگري به  آلمان (پروس آن روزگار)   کشور  در   

ذهن انسان با سه برونداد مشخص علم، اخلاق و زیبایی را جایگزین اقتدارهاي پیشین تلاش داشت تا  
سیاسی و دینی و اجتماعی کند. براي کانت این جایگزینی در چارچوب فلسفه نقدي، خواست «طبیعت»  

طرحی    ،خواست طبیعت است   جهتیسم آلمانی براي کانت طرحی در  لایدئاین معنا، اومانیسم و  دب  ؛نیز هست
جاي فرهنگ و تمدن مندرس فعلی، فرهنگ و تمدنی  ه  تواند آن را محقق سازد و بکه نظام آموزشی می 

که   را کمک نظام آموزشی، راهی اب کرد تاکانت تلاش ین معنا، دب ؛مبتنی بر عقلانیت و روشنگري بنشاند
در اینجا با نظر به رویکرد موران که نظریه آموزش و پرورش  .  سازدترسیم  ،  طورکلی باید طی کنده بشریت ب

 .  )Moran, 2009(بریم کانت را ذیل نظریه خیر اعلاي وي طرح کرده است، بحث خود را پیش می
تربیت است     و  تعلیم  نیازمند  است که  تنها موجودي  آدمی  است که    فقطزیرا    ،براي کانت  راه  این  از 
ه از سنخ  از آنجا که تعلیم و تربیت ن  . دست یابد  ،یعنی به آنچه مقتضی کمال وي است  ؛شود  "آدم"تواند  می

این تغییر مستلزم  ، و تعلیم استأدیب تبدیل طبیعت اولیه به طبیعت ثانویه از مجراي تغریزه، بلکه از سنخ  
است    ايمی تنها آفریدهآد"  ؛هاي بعد را تربیت کنندند نسلاست که بتوان  ايشدهافراد تربیت   داشتن  وجود

دیب و تعلیم تأ )، سرپرستی و تغذیه طفل(پرورش  ،از تعلیم و تربیت درواقع  .که محتاج تعلیم و تربیت است 



1 4 ه؛ وحد  شگا دان ا  ت سه  در ز م ت  ت ا شه کان دی ان ش در  م آموز نظا  
 

 
 

و   )یبأدنیازمند ت(کودك    )،نیازمند سرپرستی(طفل  اً  شود. از این قرار آدمی متوالیارائه می   24با فرهنگ   أمتو
 . )Kant, 2013: B1, 57(  "است )نیازمند آموزش(آموز دانش 

طبیعت حیوانی آدمی به طبیعت انسانی تبدیل  که  شود  ت سبب می و تعلیم از نظر کان أدیب  وستگی تپی   
آنها را به سمت هدف    کنند و امیال حیوانیِ هاي قبل کودکان را تربیت می نسل  ،نخست  در مرحله  .شود

سرکشی «کند  دارد و تلاش می  )سلبی(تربیت خصلتی منفی    ،تا اینجا.  دنکنانسانیت متمایل می  یعنی  ؛غایی
  ،این موضوع درواقع  .وف به تخطی از قوانین استطسرکشی طبیعی آدمی مع  و  »طبیعی آدمی را خنثی کند

آزادي دارند و حاضرند هر چیزي را    بهمیل    اً ذاتکودکان  دارد.  ریشه  وي  بنیادي درون    در طبع آدمی و شرّ 
  . کندآورد و کودك را متمدن میانضباط درمیبه  و    سازدمیمند  این آزادي را جهت. تأدیب  فداي آن کنند

به طبیعت    )حیوانیت(با هدف تغییر طبیعت اولیه    ،سلبی است. این مرحله درواقع  یتربیتظر، تأدیب  از این من
نه   ،عقل خو بگیرند  هايزیرا آدمیان در بزرگسالی باید به پیروي از دستور  ،گیردانجام می(انسانیت)  ثانویه  

 . )Kant, 2013: BB3-5, 59-61( امیال و هواي نفس خود باشندآنکه تابع 
ین معنا دب  ؛گیردنهایی عقل انجام می   در راستاي آزاديِ  ،توجه داشت که این مهار آزادي در نهایتباید     
 ,Kant, 2013: B5)»شودکند که طبیعت خشن وي اصلاح  آدمی به آزادي ایجاب می  عشق طبیعی«

  » تصور کمالی تجربه نشده«عنوان  به   ،دارد  "ایده"واژه  از  مبناي این تحلیل تصوري است که کانت    .(61
طبیعت    آنکه فکر  ..   ".   ؛طبیعت آدمی قرار گیرد  يارتقا  جهتتواند مبناي طراحی نظام آموزش در  که می

که با انسانیت  داد توان به تعلیم و تربیت صورتی اینکه می بهتر خواهد شد و آدمی بر اثر تربیت روز به روز  
استنشاط  ،باشد تر  مناسب شورانگیز  و  واقعیتای  . آور  آیندچشم  ، ن  را    ةانداز  انسان  نوع  سعادتمندتر 

 . )Kant, 2013: B7, 64( "ستراندگمی رویمانپیش
  ؛ داشته استنظر خود را بیان    ،اخلاق   ههاي عقل عملی و نظریمبناي آموزه  بر کانت به صراحت  در اینجا     

  دهنده نشانهدفی که هم  ؛وحدت و یکرنگی میان آدمیان باشد ،بدین معنا که هدف آموزش باید درنهایت
  را   ستعدادهاي متعددينظام تعلیم و تربیت باید است.  او غایت عقلانی طبیعت    طبیعت ثانویه آدمی و هم

گام به گام    ،شکوفا کند و بر اساس تصوري که از مقصد نهایی خود دارد  ،است  هنهادآدمی  که طبیعت در  
این دقیقاً همان وجه تمایز  شود.  نوع انسان منجر می   ياتفاقی که به ارتقاحرکت کند؛  به سوي پیشرفت  

موجبات    . بر ماست کهر سرشت آدمی نهفته است هاي زیادي دجوانه  :"... انسان فعلی از انسان قدیم است
مراقب باشیم که سرنوشت    یم وفراهم کناش  هاستعدادهاي ذاتی آدمی در ابعاد بایست  ۀ رشد آنها را با توسع
آدمی است که باید براي نیل به آن    فقطکند.  آورده می حیوان این منظور را ندانسته بر  . خود را تحقق بخشد

  . ساخته نخواهد بودوي    این کار از  ، چنانچه تصوري از مقصد اصلی خویش نداشته باشدو  بکوشد  سخت  
تصویري از حالت کمالی که براي حتّی  مردم    هگذشت  در.  ممکن استنا  اًیل به این هدف براي فرد مطلقن

سلم آنچه م.  نداریماین موضوع  ی اکنون ما هم تصور روشنی از  حتّ  .نداشتند  ،طبیعت بشر قابل وصول است 

 
24. Bildung 
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هرگز نخواهند توانست    ،آموزان بدهندنظر از نوع و میزان آموزشی که به دانش است که افراد صرف   آن  ،است
را    نیل نیل  دنتضمین کن  آنانبراي  به مقصد  افراد آن میسور  عبراي نو  فقطمقصود  این  به  .    است   و نه 

(Kant, 2013: B10, 65) . 
صرفاً با    ، بلکهطرح تعلیم و تربیت کاملیک  ست که نه بر اساس  اتعلیم و تربیت فنی  طبق این عبارت،     

گام به گام خود را به    ، هاي متوالی و متناسب با سن و سطح رشد کودکان و نوجوانانتجمیع تجارب نسل 
به نظر  ظاهراً چنین    ،ین معنابد  ؛کندمتصور شده در آینده نزدیک می  ایدئالتصور کمال مطلوب یا همان  

نظر گرفته است. این    دررو به جلو    در مسیر تاریخِرا  بلکه نوع انسان    ، بشريه افراد  ن رسد که کانت  می
  اب  تا کسی است که وي تلاش داردوگرانیگاه پاراد )Gonzalez, 2020: ch. 2(موضوع براي گونزالس 

کند. [بدین معنا تماماً اخلاقی لحاظ میکانت فرایند آموزشی را اقدامی " ق آید:یکمک خود کانت بر آن فا
آورد. این [نکته] نه تنها از  که] وي به هیچ وجه به ابزارانگاري افراد انسانی براي خیر نوع [بشر] روي نمی

آید که وي آموزش و پرورش را در سیاق  دست می طور ضمنی از این واقعیت بههاي خود او، بلکه بهنوشته 
موفقیت آن عمدتاً وابسته به همکاري اجتماعی با این  که  د، گرچه باید اذعان کرد  دهروابط انسانی قرار می 

آموزش    ، تا جایی که وي مایل است  ،حالغایت، تحت هدایت و راهنمایی متخصصانِ روشنفکر است. با این
ارب ریق تجیابد و از طو پرورش را در [مقام] یک علم عرضه کند که بر اساس مفهومی (اخلاقی) توسعه می 

کند  مند به آموزش و پرورش نیز فراهم میکند، زمینه را براي دیدگاهی نظامپیدا می  [پیشین] بهبود و ارتقا
به الهامکه  تنها می  بخشیرغم  نه  این خواسته آن،  با  تعارض  باشد که هر سوژه  تواند در  فردي   اخلاقی 

دهد. این پارادوکس/ تعارض، ناشی  میان  پارادوکسی درونی را نیز نشعنوان یک غایت لحاظ شود، بلکه  به 
ابهام موجود در خود مفهوم «انسانیت» است که می  الفاز  به معناي  تک  سرشت اخلاقی در تک  .تواند 

عنوان یک کل لحاظ شود. در حالی که این دو معنا از «انسانیت» تا حد زیادي نوع انسان به   .ها یا بانسان
این نفس  است،  رایج  روزمره  زبان  برنامه   در  طرح  یک  مدعی  وضوح  به  کانت  که   ة شدریزيواقعیت 

نیاز به متعادل کردن   ،کل» است، مستقیماً این تعارض را و از این رو  عنوان یکخودآموزشیِ «انسانیت به 
کس دهد. در این خصوص، در حالی که هیچمند و ارتباطی به آموزش و پرورش را نشان می رویکردهاي نظام
مند نظر توان گفت که وي به رویکرد نظام کند، میانت به آموزش و پرورش را انکار نمی رویکرد اخلاقی ک

نگرد که برکنار از  زیرا کانت عمدتاً بر مبناي «پرورش استعدادهاي انسان» به آموزش و پرورش می  ،دارد
   ."تواند به میزان خاصی از طریق عقل عملی ایجاد شودسرشت اخلاقی می 

ه  ب  ؛ مشخص است  يطرح و نقشه خداوند براي هدایت بشر به مقصد  ،این حرکت درواقع  کانت  عقیدهبه     
برساند»  مشیت الهی بر آن تعلق گرفته است که آدمی خیر نهفته در ذاتش را خود به ثمر  «  ،دیگر سخن

)Gonzalez, 2020: B11, 66(  و مشیت و شکوفا  . کار این خواست  از  آگاهی  کردن انسان مدرن 
این همان چیزي است    .ترین وظیفه تعلیم و تربیت است اصلی  ،این کار بسیار مهم  .حداکثري استعدادهاست

  تبدیل کرده است  ،آن درگیر است  آدمی باکه    ايترین و دشوارترین مسئلهکه تعلیم و تربیت را به بزرگ 
)Gonzalez, 2020: B12, 68( . 
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سنخ تقلید  از ما نهاد شده و نه  صورت غریزه درزیرا نه به ،بسیار مشکل است این فن یا هنر  دستیابی به   
گذشته و    هتعلیم و تربیت جدید باید یک چشم ب  ی،چرا که برخلاف تعلیم و تربیت سنت  ،تام و تمام است

هنر تربیت یا دانش آموزش و پرورش در صورتی که غرض  «براي این کار    .یک چشم به آینده داشته باشد
 ,Gonzalez)»  باید صورت استدلالی پیدا کند  ،اش باشدطبیعت آدمی در جهت هدف غایی توسعۀ  آن  

2020: B14, 69)براي    . شودیعنی داراي طرح و نقشه باشد و با استفاده از قوه داوري و تشخیص انجام    ؛
که  بل  ،فعلی نوع بشر  یتوضع«برحسب  نه  دانش آموزش و پرورش باید کودکان و نوجوانان را    ،این مهم

آن آینده  احتمالی  بهتر  شرایط  انگار  ؛براي  با  منطبق  کند  ةیعنی  تربیت  آن  کلی  مقصد  و   آدمیت 
)Gonzalez, 2020: B15, 69( . 

از جانب جامعه و یک مورد در    ها ل دو مورد از این اشکااست؛  اشکال اساسی مواجه    سه  اما این طرح با    
به کامیابی فرزندانشان در   فقطیعنی والدین    ؛هاخانواده   ،اشکال اول و دوم ربنا ب .بنیاد این نظریه قرار دارد

ا را صرفاً  عایر  دیگر آنکه حکومت هم  .دناین کامیابی را در تغییر شرایط عادي ببینآنکه  ی ب  ،د نزندگی نظر دار
  نه   ، بنابراین.  نوع انسان ندارد  يود و ارتقا ه بهبگاهی بنبیند و  ابزاري براي برآوردن مقاصد خود میبه چشم  
معلمان باید به  این طرح آن است که . اما ایراد نظري ندارند  نوع انسان نظر يارتقابه حکومت نه والدین و 

غافل از آنکه    ،ید آینده را به حال بیاورندآنها با .را ندارنددا کنند که خود آن هابیاموزند و کودکان چیزي را 
ا تحلیل سرشت آدمی بکند. کانت اند. این سه اشکال، کار تعلیم و تربیت را سخت می بهرهخود از آینده بی

. دعنوان راه حل این اشکال مطرح کنتربیت صحیح را به   همسویی طبیعت با نظریۀ تعلیم و  تا  تلاش دارد
خیرهاي موجود در این جهان زاییده تعلیم و تربیت صحیح است و اگر تعلیم و تربیت  عقیده وي تمام  به 

وجود ندارد و تعلیم جز جوانۀ نیکی  ب. در آدمی  دهدببیشتري را رشد  ۀ  فت نه هاي  تواند جوانه می   ، صحیح باشد
و بدي  شرارت  ز  ، سر اعدم ضبط طبیعت  ،نکنداین کار را  ها را شکوفا کند که اگر  ه و تربیت باید این جوان

به مقصد و غایت نهایی  مان روشنگر می آورد. معلدرمی نگاهی  با  انسانیت(اتوانند  ت  )،یده  دریج ضمن به 
تر  بینشکوفا و آنها را تواناتر و روشن   انهاي بیشتري را در متعلمجوانه   بل،هاي قگیري از تجارب نسل بهره

و به وضعیت مطلوب نزدیک    بروند عیت فعلی فراتر  گام به گام از وض  ،طریق   و بدین  از نسل خود سازند 
طریق نگاهی که به آینده دارد و آوردن آن آینده در    را از  آن امر یادشده  نداشتنین معنا، معلم  دب  ؛شوند

 کند.قالب محتواي آموزشی، جبران می 
زیرا    ،هاي حکومت حساب نکردکمک  در خصوص والدین بهتر آن است که  و  حاکمان    خصوصاما در     

  بر توان  براي جبران می  25. استنظرش همراه   هاي حکومت همواره با دیکته کردن طرح و نقشه مدکمک
کمکتلاش  و  خصوصیِها  کرد.    هاي  حساب  خانوادهبایغیردولتی  کردد  ماجرا  این  درگیر  را    و  ها 
مند  علاقه مردم بلندنظرِهاي  از راه تلاش  فقط...    ":  کرد  دار آموزش کودکانعهده  راترین افراد  بینروشن

 
 شود. در ادامه به وجه اخیر نیز پرداخته شده است. بلکه شامل دانشگاه هم می ،محدود نیست ه. این موضوع به مدرس25
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پیشرفت تدریجی طبیعت آدمی به  ،بهتر آینده امور را تصور کنند یتبه مصالح عمومی که قادر باشند وضع 
 . )Gonzalez, 2020: B17, 71( "پذیر استامکان  شسوي هدف

  "طلاعات تعلیماتا"یعنی  ؛"فرهنگ"براي کانت تعلیم که ناظر به    تعلیم است.أدیب،  بعد از ت  ۀمرحل   
ایجابی س به   ،است براي  عایه  نحو  مدنیت و اخلاق. آموزش    ،مهارت  :نظر دارد  در  انمتعلمدي مشخص 

احتمالی    "مهارت" مقصد  هرگونه  و  فنی  و  مادي  نیازهاي  با  آموزش  گیرد.می  صورتمتناسب  ها  این 
ها نظر دارد و رشد آنها به رشد رفاه این جهانی  صورت طبیعی به نیازها و اهداف عینی و انضمامی انسان به 

  صورت امعه انسانی  یا همان شهروندي با هدف توافق آدمی با ج  "مدنیت"آموزش  کند.  آدمیان کمک می
صلح و دوستی و شهروندي    ،ارکتمش، بصیرت،  ادب  ، همچون حسن خلق  یهایویژگیگیرد که متضمن  می

و  وف به مقاصد نیک در آدمی  طهاي معبا هدف تقویت گرایش   "اخلاقیت"آموزش    ،نهایتست. درجهانی ا
یید همگان و در  أمورد تمقاصدي که «ضرورتاً    ،گیردمی  صورتاعلا و عقل عملی محض شدن انسان    خیر
اهداف    ،حالعین باشدجزو  توا":  هر کس  براي گسترش  مشاغل    ۀهایی که لازمناییمردم  در  موفقیت 

  تعلیمات مدرسه به هر عضو ارزش فرديِ   ند.هاي مدرسه نیازمندتعالیم و تمرینبه    ،استمختلف زندگی  
یابد در مقام شهروند پرورش می  ،بصیرت در مسائل عملی زندگیکسب  با    ،دارد. سپسی می مخصوص ارزان

مقتضیات    اچگونه خود را ب  که  گیرد یاد می  ، ويحالدر عین  .کندمیو در نظر همشهریانش ارزش پیدا  
تربیت اخلاقی فرد را از   ،سرانجام  .مند شودکند و چگونه از مزایاي زندگی گروهی بهره  هماهنگجامعه  

 . )Gonzalez, 2020: B22, 80( "سازدارزشی نسبت به نوع بشر برخوردار می
است    "تفکر"با    فقطزیرا    ،است  توجه شدهعقلانی  استقلال فکري آدمی و آزادي  به      ، این سه وجهدر     

ترین مهمکه  یعنی تربیت اخلاقی    ؛آخرین وجه تعلیم  ، ین معنادب  ؛تواند طبق اصول عمل کندکه آدمی می 
اعم    ،از آغاز در تمام مراحل تربیت،  آیددست می خرتر از مراحل قبل بهأزمانی مت  از نظروجه آموزش است و  

مندانه سبب تنظیم روش  حضور دارد و غایت  ،(آموزش مهارت و مدنیت)تعلیم  دو مرحلۀ نخست  و    أدیباز ت
که هر کس شخصاً باید درك کند   ايتربیت اخلاقی تا آنجا که بر اصول اساسی": شودو محتواي آنها می

مشترك حسّ  اخلاقی تنها بر  ذلک به نسبتی که تربیت  ترتیب زمانی مؤخر است. معاز نظر    ،مبتنی است
زیرا چنانچه تربیت اخلاقی مورد غفلت واقع    ، ی در تربیت جسمی ملحوظ باشدباید از آغاز و حتّ  ،مبتنی است 

می ع  ،شود ریشه  کودك  در  زیادي  شدیوب  خواهد  ناتوان  آن  علیه  کلاً  بعدي  تربیت  آثار  که    " کند 
)Gonzalez, 2020: B33, 80( . 

  ، طورکلی و طبیعت انسانات و در یک کلمه ارتباط آموزش و پرورش با طبیعت به با نظر به این ملاحظ   
آدمی را در مقام فردي و اجتماعی به در اختیار   ،آموزش و پرورش نوین باید درنهایت  که  توان گفتمی

 ,Gonzalez)  . گونزالسکند  تبدیلگرفتن عقل و ارادة خویش توانا سازد و او را به عضوي مؤثر در جامعه  
2020: ch. 2)  :کلی، کانت عملکرد آموزش و پرورش را طوربه"  این اهداف را چنین بیان داشته است

نظر وي در این قلمرو، همچون    به   کشیده است. بیعت انسان به تصویر  ترِ پیشرفت طوسیع   ۀدرون برنام
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مسئولیت پیشروي خود به سمت سرنوشت خویش    رسد که آدمیبسیاري از قلمروهاي دیگر، زمانی فرا می
اي رسانده است  هاي غیرمنتظره، نوع انسان را به نقطه گیرد. طبیعت یا مشیت الهی از طریق راهبرا برعهده  

.  شود  26تواند جایگزین آموزش و پرورش تقلیدي و تجربی آن آموزش و پرورش علمی و تأملی میکه در  
هاي آموزشی وظیفه دارد آنچه را سیاست   -که از نظر کانت عبارت از تکالیفِ معطوف به خود است  -فرهنگ

انسانیت    [در این وضعیت است که]در سطح اجتماعی نشان دهند، در سطح فردي [نیز] عرضه کند.    باید
براي تحقق آن نخست انسان باید از حالت حیوانیِ خویش رها و خارج    ،سازد؛ در عین حالخود را هویدا می 

، با دو کلید رسدوسیله آن انسان به بلوغ می(مستقل) مبدل شود. فرایندي که به  ینیشود تا به انسانی خودآ
 .  "شود: انضباط و فرهنگمشخص می واژه
به اصلاح نظام آموزشی موجود  باید  مثابه یک فن و هنر  تعلیم و تربیت به این سخن بدین معناست که     

هاي و تجربی نسل   بدین نحو که باید با نگاهی به ایدة کمال انسان و جامعه، مساعی فنی  ، شته باشدنظر دا
د. نضعیت مطلوب حرکت ک به گام به سمت و  مو گا  بنهدهاي قبل  و خشتی را بر خشت  کندبازبینی  را  قبل  

  ؛ سالگی و آموزش دانشگاهی  16از خردسالی تا  آموزش عمومی    :طح داردس  آموزش دوباید توجه داشت که  
  ، در تربیت عملی و اخلاقی  ،درنهایت  تاکند  جسمانی و رفتاري و فکري آماده می  از نظراولی کودك را  

آزادي و استقلال نسبت به مکانیسم طبیعت براي    یعنی  ؛"شخصیت"را تجربه کند و به مؤلفۀ    "آزاد بودن"
 . )Kant, 2006: 98(  دست یابد اراده از آن قوانین انۀقوانین عقلی و تبعیت آزاد ضعو

زیرا دانشگاه   ،آیدبیش از سایرین حاصل می  ،یابندراه می براي دسته معدودي که به دانشگاه  فقره  این     
  ، درواقعو توجه به آینده است.  عقلي دنمایش نقا  ،ۀ تضارب آرادرنتیج جوي حقیقتومطلوب مکان جست

در هر دو  .  عقل نظري و عملی متضمن همین سه شاخص است و فرد روشنگر باید از آنها برخوردار باشد
  ، ین معنابد  ؛کندمی حقق  خواست طبیعت را م  ، گفته شد  کهچنان  ،نظام آموزش  )، مدرسه و دانشگاهسطح (

رانت  ک نظام    27وسو همچون  که  دارد  اصرار  نکته  این  کندبر  تباه  را  آدمی  طبیعت  نباید  نظام    . آموزش 
عمل کند و به نام  و  یعنی خلاف آرمان آزادي و روشنگري فکر    ؛که خلاف خواست طبیعت  ايآموزشی
در    بر آزادي نوع انسان و امکان رشد اخلاقیِ  ه راسنت و آداب و رسوم قومی و نژادي را  ،دین  ،فرهنگ

ضد عقل است.  د طبیعت و  ضنظامی    ،بشري ببنددعقول  همان اجتماع جهانی  ملکت غایات یا  مت  ئهی
عنوان  شدن انسان است و نظام آموزش و پرورش باید این واقعیت را به   یعقل مقتضی اخلاق  وطبیعت  

متناسب با رشد بدنی و ذهنی    ،غایت و البته هدف نهایی خود انتخاب کند و تمام مسیر را با نظر به این  
 د. کودکان تنظیم کن

 
 

 
26. Tentative 
27. Russo  
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 ها کارکردهاي دانشگاه و روابط دانشکده 
هایی دانشگاه  ،استکرده  تشریح  در زمانه خود    را  هانخست وضعیت دانشگاه 28هانشکده انزاع د  کتابکانت در

دستورالعمل حکومت  نظامکه  و  میها  مقرر  را  آنها  دانشگاهسکه    چرا   سازد،نامه  برتر  دانشکده  یعنی    ؛ ه 
ورزند و پزشکی مطابق با خواست حکومت به تربیت دانشجویان اهتمام میو  حقوق    ،ي الهیاتهادانشکده

دقیقاً  سه دانشکده  برتر بودن این    یعنی  ؛دشوخود مسلط می  يرعایا  برها  طریق آن دانشکده   حکومت از  ،لذا
 .آیددست می به ،کنندحکومت می  به از مجراي خدمتی که 

از منبع  نه  هاي خود را  سبب شده است تا آنها آموزه  یادشدهدانشکده    سه به بیرون  عطوف  م  این فعالیتِ   
همبسته با نظام    نظام سیاسی و دینیِتواند بیشترین خدمت را به  ز منبعی که میلکه اب  ،دانش خود  طبیعیِ

:  نگیرد صورتخلاف آن  تامواظب است  که حکومت کاملاً یموضوع ؛دنبه دست آور  ،سیاسی داشته باشد 
لط داشته باشد.  ترین شکل ممکن بر مردم تسترین و بادوامتمایل اولیۀ حکومت آن است که به محکم"  

دانش که  میکده موضوعاتی  تعلیم  برتر  همیندهند  هاي  دقیقاً  که    گونهنیز  است  اساس  همین  بر  است. 
حال، حتی  این  با .... هاي برتر حمایت کندها و تعالیم دانشکدهداند که از آموزهحکومت این را حق خود می

آنها حمایت می تعالیم  از  نمیموقعی که حکومت  تعلیم  چیزي  خود  می کند،  خواهد دهد؛ حکومت صرفاً 
و دانشکده ایرادات  و  قبول کنند  را  تعالیم خاصی  توضیح یک موضوع عمومی  و  تفسیر  هاي مربوط، در 
را   هایشاما به کسانی که دستور  ،دهدهاي خود را کنار بگذارند. زیرا حکومت چیزي تعلیم نمیمخالفت
 .تعلیم دهند ،ت یا غلط)خواهد (خواه درسحکومت می   را  و آنچه  ببندنددهد تا پیمان  فرمان می   ،اندپذیرفته

آنها اعتماد   دارند که حکومت به آثار و مکتوباتهایی را عرضه میدانشکده برتر آموزهاین  هر سه   همچنین
این قبیل آموزه  ،دارد اززیرا  براي مردمی که  آثار  حقایقی    ،شوندطریق دانش و یادگیري مطیع می  ها و 

گونه هنجار ثابت و کلی قابل دسترس براي هدایت آنها وجود نخواهد  اند. در غیر این صورت، هیچ ضروري
هایی که یک تصمیم یعنی آموزه  ؛باشد    29چنین متن (کتابی) باید حاوي فرمان  که  داشت. بدیهی است 

زیرا در غیر این    ،ر نیامده است)دهد (حکمی که مستقیماً از عقل باختیاري را به [حکمی] معتبر ارتقا می
سادگی متقاضی حکمی مشمول اطاعت باشد که حکومت بدان امر  توانست به صورت، چنین فرمانی نمی 

دستورالعمل تمام  تفصیل  و  شرح  موضوع  این  است.  برنامه   30هاکرده  حتی  و  قوانین،  به  مربوط  هاي 
آید،  دست  توانست از عقل هم به ن را، که میهاي آن و عمومی کردنشاآمده از آموزههاي بردستورالعمل

ندارد و خود را بر درخواست یک    هیچ توجهی  دهد: این دستورالعمل به مبناي عقلی آنهاموجه جلوه می
عنوان عضوي از دانشکده برتر)  (به  31کتابمتکلم اهل    ،قانونگذار بیرونی استوار ساخته است. ... بنابراین

هاي خود  آورده است؛ استاد حقوق [هم] آموزه  دستمقدس به  کتابهاي خود را نه از عقل، بلکه از  آموزه

 
28. The Conflict of the Faculties 
29. Statute 
30. Codes 
31. Biblical Theologian 
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شده  آورد و استاد پزشکی روش درمان تمریندست می به  32را نه از قانون طبیعی، بلکه از قانون سرزمین
آورده است. به محض آنکه یکی    دستبلکه از مقررات پزشکی به   ،سانروي مردم را نه از فیزیولوژي بدن ان

اند آمده  دسترسد از عقل به هایش را با چیزهایی که به نظر میآموزهتا  ها درصدد باشد  از این دانشکده
 ,Kant) "زندکند، لطمه میها اعمال میطریق همان آموزه به اعتبار حکومتی که نظم را از ،ترکیب کند

1979, ch.1: 33-35) . 
را نه از طبیعت    شانهایهاي برتر در وضعیت فعلی، اصول و آموزهاین ادعا بدین معناست که دانشکده   

کنند. آنها کارمندان و شاغلان دولتی را تربیت  مرجعی بیرونی کسب می  هايبلکه از دستور  ،خود چیزها
 می ندارند. کنند و به رشد و پیشرفت عقل و فرهنگ اهتمامی
به  یل که هیچ خدمت مشخصی  قرار دارد که هم بدان دلدانشکده فلسفه    ، در مقابل این سه دانشکده   

چنین داند و چه بسا در برخی موارد  هم از آن رو که خود را متعهد به حقیقت می  دهد وئه نمی رااحکومت  
قرار گرفتن در  از    ،دانشکده برتر قرار گیرد، لذااي فرمایشی سه  هدر مقابل خواست حکومت و آموزهتعهدي  

دانشکده محروم    هايرده  دانشکده  شودمیبرتر  بهمادواي  و  مین  بنا  33آید.حساب  کانت  همین   رب  اما 
بر اساس  امید نجات  تنها  را  دانشکده فلسفه    ،خصیصه از عقل دانسته است دانشگاه  طرحی که    ،طرحی 

  يجووجست  منظوربهن ایده براي کانت استقلال و آزادي دانشگاه  مقتضی ایدة دانشگاه است. تجسم ای 
اي داشته باشد  دیده دانشگاهی نیز دانشکده مطلقاً ضروري است که جامعه تعلیم":  حقیقت و ابراز آن است 

پذیرد، در اي که هیچ دستوري از حکومت نمی که مستقل از فرامین حکومتی و تعالیم آن باشد؛ دانشکده 
اي که در آن  کار دارد: دانشکدهویعنی با حقیقت سر   ؛ام امور آزاد است و صرفاً با علایق علمیارزیابی تم

رسد (و این اي حقیقت به منصه ظهور نمیزیرا بدون چنین دانشکده  ،نظر عمومی اعتبار دارد  عقل در اظهار
بر حقیقت    اي] را مبنیطبیعتش آزاد است و هیچ فرمان [بیرونی   از نظر به زیان خود حکومت است)؛ اما عقل  

   . (Kant, 2006: 98) پذیردکردن چیزي نمیلحاظ 
  شود برتر    ،شدمی خوانده    34ونبس طولانی ماددانشکده فلسفه که روزگاري  که    براي این کار لازم است   

دانشکده و  دانشگاه  و  سه و حکومت  ب  یادشدهگانه  هاي  و  بشناسند  رسمیت  به  را  آن  آنکه هبرتري    جاي 
 کردند که همواره از بیرون در امور داخلی دانشگاه دخالت می  -حکومت و نهاد دین   همچون گذشته به دخالت

دانشکده فلسفه طرح    تا بگذارند،  مجال دهند  -داشتندمی دانشگاهی را مشخص    هايباید و نباید فعالیت  و
راي اولین بار واحدي به  بو سه دانشکده دیگر را نیز همراه خود سازد تا  رو به جلوي خود را به اجرا درآورد

 
32. Law of Land 

شوند: سه دانشکده برتر و یک دانشکده طور سنتی به دو دسته تقسیم میهها بدانشکدهتوضیح داده است: «بندي را چنین  کانت این رده.  33
بندي و نامگذاري نه در ارتباط با متخصصان تحصیلکرده، بلکه در ارتباط با حکومت انجام گرفته و اخذ شده مادون. معلوم است که این تقسیم

شود،  شکلی که بر عموم عرضه می  از نظر محتوا و هم    از نظر ، هم  آن   که تعالیم  شودمیرتر تصور  چرا که یک دانشکده فقط زمانی ب   ،است
شود، چرا که قادر است  هاي علمی است مادون خوانده میاش فقط دفاع از دغدغهاي که وظیفهحکومت را منتفع کند. در مقابل، دانشکده 

 ). Kant, 1979, 31(  »کار گیرددهد، بهداوري خود را بر آنچه تعلیم می
34. Low 



ژلنامه صف ش و پ رنامهوه ش ب زي در آموز یری 2دوره  ،عال ره 7 شما  ،1 ،1 4 0 0   21 
 

از استقلال طراحی شده است،  و بر اساس طرحی  است  آن هايکه چیزي بیش از دانشکده "دانشگاه"نام 
توان  شیوه میبدین  ":  رسدمیو جامعه  استقلالی که در درجه نخست سودش به خود حکومت    شکل بگیرد؛
بلکه    ،راستی در اعتبارنه به  -)شوددانشکده مادون برتر  (و  ي تحقق یابد  زآرزوي دیرین رو  که  امید داشت

ل بَدهد و بینش خود را از قِبادي دانشکده فلسفه مجال زیرا اگر حکومت به آز ،)حکومت(در مشاوره معتبر 
به اقتدار    آنکهدست آوردن غایات خود روي آورده است تا  به  به شیوه بهتري براي    ،دهدبآزادي افزایش    این

   .)Kant, 2006: 59( "مطلق روي آورد
دانشکده  سه  و    دانشکدهاین  ی مشروع میان  زاعدانشکده فلسفه از نظر کانت مقتضی ن  به ي دادن  ربرت   

آورد دست می به  هاي خود را از خود طبیعت و بر اساس حقیقت چرا که دانشکده فلسفه آموزه ،دیگر است
ن حکومت  فرامیبه اقتضاي عمل و با چشمداشتی به  هاي خود را  آموزه،  رد شرایط فعلی  دانشکده دیگرو سه  

بنا  .آورندحاصل می فرهنگ و تمدن لازم    مسئولیت تاریخی خود در آغاز دوره جدید  رب   دانشکده فلسفه 
فریبانه عوام آن را  آنکه  در چارچوب مرزهاي دانشگاه و بی   -  دانشکده دیگر را   سه   مبانی و اصولکه  است  

ل و بازبینی در  أمو آنها را به ت  ددهانتقاد قرار  و  رد پرسش  وم  -عرصه عمومی ببردو  به بیرون دانشگاه  
را نیز دغدغه آن سه    ينظرتأمل  بر عمل،    علاوه  ،طریق  بدیند و  ساز  داروا محتواي رشته و دانش خود  

عبارت دیگر، دانشگاه باید ؛ به شوداما دپارتمانی از این نوع، باید در دانشگاه مستقر    ":  سازدمیدانشکده  
و بدین   هاعملکرد دانشکده فلسفه در ارتباط با سه دانشکده برتر، کنترل آندانشکده فلسفه داشته باشد.  

  ترین چیز است، دربودن براي آنهاست، زیرا حقیقت (شرط اساسی و نخست آموزش) اصلی  طریق، مفید
فایدهحالی دانشکدهکه  دارد. مندي  ثانویه  اهمیتی  حکومت  براي  برتر  فلسفه    هاي  دانشکده  بنابراین،   ...
آنکه علیه  تواند این دانشکده را بی ها و تعالیم باشد. حکومت نمی تواند مدعی ارزیابی حقیقتِ تمام آموزهمی

هاي برتر نیز  این کار باز دارد. دانشکده  دادن  ، از انجامکندگیري  اهداف صحیح و اساسی آن اقدام و جبهه
تردید  به نقدها و  به نحو عمومی عرباید  روي خوش نشان دهند،    ،داردضه می هایی که دانشکده فلسفه 

 . )Kant, 2006: 37( "کننده بیابنداگرچه این نقدها و تردیدها را کسل
که دانشکده فلسفه باید همواره آن را حفظ کند و    نزاعی  ، می استیدا   زاعیاین رابطه ایجابی مستلزم ن   

م میفریبکارانههاي  صالحهبه  که  دانشگاه  اي  در  علمی  پویایی  خوابیدن  به    . دهدنتن    شود،منجر  تواند 
برآشفته شود و حتی به تحریک برخی به امر حقیقت و دانش ورود کند و   زاعحکومت هم نباید از این ن

ها و در مرزهاي درون دانشگاه ساري  دانشکده زاع میانزیرا این ن ،بخواهد نقش داعیان حقیقت را ایفا کند
وارد مسلماً  ».باشد زاعاین ن گرهخونسردي نظار« حکومت باید با ،لذا و است و نه میان دانشگاه و حکومت

در این نزاع و    فقطزیرا    ،به سود خود حکومت خواهد بود  ،آکادمیک درنهایت  ايحکومت به مجادلهنشدن  
ارتقا    ،کنندتربیت می   را نظر حکومت    مد   آموختگان دانشکه    یهایخرد حاکم بر دانشکده  است که  مجادله

و حکومت   »یابدعنوان اجتماع مدنی رواج می آموزش و اطلاعات در میان مردم به « ،طریق  و بدین  یابدمی
  .هدایت کندمعطوف به سعادت عمومی تواند آنها را تر می راحت عقل متناسب با رشد  
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بر    هم مبنی  تعلیم و تربیتساله  ر که کانت در    همان راه حل رفع یکی از سه ایرادي است  ،این درواقع   
با راه  اهتمام حکومت و دولت به خیر عمومی و نوع انسان طرح کرده بود. طبق این  نبود حل، حاکمیت 

آزدانه حقیقت دانشگاه  دهد تا  اعطاي استقلال به دانشگاه و تضمین این استقلال به دانشگاه این اجازه را می
رشته  طبیعت  اساس  بر  دانشکدهرا  و  جستها  یافته وها  این  و  کند  و  جو  دانشجویان  به  را  تأملات  و  ها 

با این ملاحظه لازم یریت امور مردم را در دست دارند.  که مد آموختگانیدانش ،منتقل کند آموختگاندانش
هاي برتر و مادون در طرح دانشگاه مطلوب تغییر کند و دانشکده فلسفه که نماینده ترتیب دانشکده   که  است

برتراست،  رد طبیعی در دانشگاه  خ برعهده    ،همچون دانشکده  را  آینده  به سمت         :  گیردبرهبري دانشگاه 
اي است که از موضع حکومت  گونه هعنوان جناح راست پارلمان آموزش) ب هاي برتر (به دهترتیب دانشک  "

کند؛ اما وقتی پاي حقیقت در میان باشد، باید یک نظام آزاد از حکومت وجود داشته باشد که  حمایت می
ها زیرا بدون ارزیابی   ،همچون حزب مخالف (جناح چپ) عمل کند که این جایگاه ویژه دانشکده فلسفه است 

 :Kant, 2006)  "توانست به نحو کامل درباره نفع یا ضررش مطلع شودو انتقادات شدید آن، حکومت نمی
57).   

کانبه     فکر  تعقیده  آزادي  کننده  تضمین  تنها  نه  تصمیم  این  اندیشمندان    ،اتخاذ  براي  نوشتار  و  بیان 
و  ویژه استادان  خلاقی را براي تمام کنشگران دانشگاهی به دانشگاهی است و فرایند استقلال فکر و تعالی ا

مدنی که تجسمی از فرهنگ مهارت است نیز ضروري    ۀبلکه براي تحقق جامع  ،سازددانشجویان مهیا می
به جلوي جامعه  ،است افق حرکت رو  تنها در ترسیم  نه  تربیت اخلاقی    ،چرا که دانشگاه  تداوم  بلکه در 

  ی نقش  دانشگاهی  آموختگاندانش  هاي عقل در جامعه توسط  ترویج ایدهدانشگاهی از آن طریق و  کنشگران  
یعنی    ؛دانشگاهیي پیشهاسه کارکرد ایجابی آموزشهمسو با  نشگاه تمام این کارها را  دا  . انکارناپذیر دارد

  ، و بیان حقیقت   شفمثابه مکان کبا این تفاوت که دانشگاه به   ،دهدانجام می   ت مدنیت و اخلاقی  ،مهارت
به  نیل    ، آموزش و پژوهشاز راه پیشبرد همزمان  و  دارد  به پژوهش نیز  اهتمامی جدي    ،بر آموزش  علاوه

 داند. میپذیر را امکان  ،علوم و عقولوحدت ، اعم از ایده وحدت
 
    گیريتیجهن

هم در عرصه اجتماعی و هم در عرصه آموزشی تغییراتی  که  کانت با آغاز عصر جدید لازم است  عقیدة  به 
  براي  .گیرد  صورتسوي اخلاقیت عقلانی از فلسفه تاریخ یا همان رشد جوامع به  یبنیادین متناسب با درک

این  کانت    .شودتوجه  صورت هماهنگ با هم  نظري و عملی بهو بعد  دبه      که  این تغییرات لازم است  اعمال
بر اساس  بدین صورت که    .بندي کرده استاز فرهنگ انضباط و مهارت صورت طح  دو بعد را در قالب دو س

یا همان    ایدئال  یوضعیتاولی،   آدمی  انسانیتا"از کمال  اساس  و    شودمیپیش کشیده    "یده    ، دومی بر 
قالب نهادهاي مدنی جدید و لوازم آن معرفی  مذکور در    ایدئالرکت به سوي  هاي اجرایی و عملی حزمینه

 ،تنها فرم  نهتا آن حد که  تغییر بنیادین در نظام آموزشی است    ،یکی از این لوازمعقیده کانت    به.  شودمی
غییر کند. براي  بر اساس قوانین و خواست طبیعت بیرونی و درونی تباید  نیز  نظام آموزشی    ي بلکه محتوا
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،  "دانشگاهایدة  "  و  "مدرسهایدة  "توجه به  باید ضمن    -از مدرسه تا دانشگاه  -آموزش و پرورش  ،این کار
تدریجی و گام به گام خود به    يهاي فنی متعددي براي ارتقاانباشتی و تجربی نسخه  ،اي کاملگونه به 

هایی که  نسخه ،  داشته باشدر اختیار  د  یعنی استقلال، روشنگري و آزادي متعلمان  ؛سوي وضعیت مطلوب
کودکان و نوجوانان و جوانان توسط  عقلی  ی و  کدر  ،متناسب با رشد جسمی  ،هاي متعددها و زمان در فرهنگ

 . شودتنظیم می ،آموزشی که مشاورانی فلسفی در کنار خود دارند ةکارشناسان زبد
هاي حرکت در سطحی  در یک سطح و تنظیم گام  ایدئالبر تصور وضعیتی    الگوي دو سطحی کانت مبنی    

بر  دیگر، برنامه   مبتنی  و  فلسفی  از کارشناسان  قرار گرفتن دو سطح  این  در کنار هم  بدون  است.  ریزي 
اي از مدرسه تا دانشگاه  نخواهند توانست نظام آموزش را که مقتضی پیوستگی از آنها  کدام  همکاري هیچ

که سیاستگذاران آموزشی  است  اي  نکته   . اینه، علم و اخلاق قرار دهندانسان، جامع  ياست، در خدمت ارتقا
 -که  کنندباید توجه    بدین نحو که سیاستگذاران آموزشی  ایران نیز باید بدان توجه داشته باشند.  کشور  در

یستی حاکم بر فلسفه کانت از جمله حرکت عقل در تاریخ و ایدة پیشرفت و همچنین ایدئالبرکنار از وجوه  
تواند این رویکرد را ویژه فرهنگ که می  اف عقل نظري و عملی و ابتناي فلسفه آموزش بر عقل عملیشک

  - ریزان استمیان متفکران و برنامه   الشمین دلیل همچنان موضوع چ ه  آلمانی و زمانه کانت سازد و به 
ی ذهنی براي  ایدئالو    مثابه غایتبه توجه به ایده و مفهومی فلسفی از آموزش  بر    مبنیاصل ادعاي کانت  

این ادعا بر    ز اهمیت است.ینفسه موضوعی حاها و تصحیح و تدقیق نظام فعلی فیتنظیم سیاستگذاري
نویت) پیوند  مفهومی از ایدة انسان با دو همبستۀ «مدنیت» (فرهنگ و آزادي) و «اخلاق» (انضباط و مع

  ؛این دو مطلوب را  ،ایران باید درنهایت  کشور  آموزش درین معنا، هرگونه طرحی براي آینده نظام  دب  ؛دارد
سو و رشد  هاي مدنی و عمومی از یک یعنی آزادي انسان و شکوفا شدن استعدادهاي وي از طریق مشارکت

و    قرار دهد. تشریح و تفصیل این موضوع  نظررا مد    با مؤلفه نخست  يسازگار در  اخلاقی و معنوي وي  
ایران،آ  رهکاربست نظریه کانت دربا اجتماعی رو که نظریه از آن   موزش بر ساختار آموزشی  ها در ساخت 

برقراري هرگونه رابطه معنادار و قابل دفاعی میان    ، و لذاشوند  میمعینی متولد و براي همان ساخت استفاده  
  پرداختن تفصیلی به این   ،نظریه کانت و نظام آموزشی ایران مقتضی توجه به این نکته اساسی است، لذا

 مهم را باید به نوشتاري دیگر موکول کرد. 
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