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 چکیده
سانی در شور علوم ان ستایران با چالش ک  ناز آ چالش، آموختگاندانشچالش بیکاري که  هاي مهمی مواجه ا

 بدونهاي ها و مقالهها، رسالهنامه، چالش چرایی حضور در کلاس درس و چالش پایان)سازيبومیسازي ( خود
ح مطر را متفاوتی هايراه حل هااین چالش در مواجهه باپردازان نظریههاست. ترین این چالشمسئله از مهم

سفی ابتدا روش با  مطالعهاین در  .اندکرده سئلهتحلیل فل شگوضعیت م سانی در دان ها اهزاي آموزش علوم ان
ور در ایجاد این مححافظهسنتی نقش آموزش  با استفاده از دلایل ناظر به وگرایانه اي تقلیلتحلیل و با شیوه

و این  یابدیمتحول یادگیري  بهآموزش چگونه  ،ملیأپارادایم تدر که  داده شدنشان  ،سپس شد.تبیین ها چالش
سانیهاچالش تواند در رفعتحول چگونه می شد. پارادایم یادگیري تؤم ي علوم ان شتمل بر أثر با هاي لگواملی م

ست که  صلی چالش دلیل آنکهبا توجه به  ،مطالعهاین متفاوتی ا ضعف و ا سانی  شگفته در علوم ان  بودنهاي پی
یادگیري . متمرکز اســـتبر یادگیري کندوکاومحور  ،اســـتآموختگان فلســـفی دانش -هاي منطقی مهارت

 موضوع، پرسش، دربارة ايو مطالعه فهم پی در محورپرسش و دهخودجهت جوییوجستکندوکاومحور 
ست. ارزشمند ايایده یا مسئله که آموزد یادگیري کندوکاومحور از طریق عمل کردن به دانشجویان می ا

کنند. این نحوه یادگیري بازنمودي از فرایند یادگیري طبیعی آدمی فعالیت تخصصی خود  ۀرشت درچگونه 
ست صی، مهارتکه می ا ص سفی، تفکر خلاقانه و تخیل  - منطقیهاي تواند در عین انتقال دانش تخ فل

سانی می ۀآموختدانش ترتیب،همدلانه را در دانشجویان پرورش دهد و بدین   که ار کارکردي تواندعلوم ان
 داشته باشد. ،داردانتظار  اواز  جامعه

 
 .حلقه کندوکاو ،ملیأیادگیري ت ،آموزش عالی ،علوم انسانی ،یادگیري کندوکاومحورواژگان:  کلید
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 همقدم 
نه براي سود: چرا دموکراسی به "با عنوان  کتابی 2010در سال  ،آمریکایی شهیرفیلسوف  ،مارتا نوسباوم

سانی نیاز دارد شت" علوم ان سانی در  حوزهاهالی که  نو سرعلوم ان سیار جهان  سرا . ندکرد توجه به آنب
هستیم که اهمیت  2خاموش و نشان دهد که ما در قلب بحرانی بزرگ کرد تانوسباوم در این کتاب تلاش 

ست شدت مغفولسرطان به بیماريهمچون ، اما جهانی دارد ست وي. مانده ا نظامها و ملت که معتقد ا
شتن مهارتبه شکلی بی ،سود مالی هستندکسب آنها که تشنۀ  هاي آموزشیِ هایی پروا در حال کنار گذا

سی شتن دموکرا ستند که براي زنده نگاه دا شدار می. اندضروريها ه سباوم ه  این گرایشدهد که اگر نو
ــهروندان کاملی که ادامه پیدا کند، ملت ــته بباید هاي جهان به جاي ش ــتقل داش ــنداتوانایی تفکر مس ، ش

 ودمندهاي سهایی از ماشینرا بفهمند، به نسل يهاي دیگرها و کامیابیها را نقد کنند و اهمیت رنجسنت
ه متمرکز کتاب بر این نکت این. از این رو، نوسباوم در سود تولید خواهند کردبراي کسب و  شوندتبدیل می

 کهکنیم  معطوفهاي آموزشــی نظام از آن دســته چرا و چگونه باید توجه خود را بر ســاختن شــود کهمی
ــته را  ــایس برند، قواي تفکر و تخیل بهره می«؛ یعنی افرادي که از دهندغایت خود قرار میتربیت افراد ش

ســود و  مبتنی برســازند و روابط ما را به جاي روابط صــرفاً عنوان انســان متمایز میقوایی که ما را به
 از نظر نوســـباوم تعلیم و تربیت باید ســـه توانایی .»کنندبدیل میانســـانی ت به روابط غنیّ ،شـــدهکنترل

را در شــهروندان تقویت  اســتدلال نقادانه، شــهروند جهانی شــدن و تخیل همدلانه ؛ یعنیدموکراتیک
  . (Nussbaum, 2010: 6-7)کند
 شـــویمکند که متوجه میتر جلوه میوقتی خطرناك ،کندبحران خاموشـــی که نوســـباوم از آن یاد می   

شهروندان ایجاد کند، دانشتوانایی سانی در  ست علوم ان شتههایی که قرار ا سآموختگان ر انی هاي علوم ان
سال صرف کرده و توان ها عمرکه  سیر  آموختگان علوم . دانشها را ندارنداین توانایی ،اندخود را در این م

فیران آموزش و ترویج استدلال نقادانه، شهروند جهانی شدن و تخیل همدلانه باشند، انسانی قرار است س
 هاچنین صفات و توانایی که آنهاوقتی  ،موختگان چنین انتظاراتی را داشتآتوان از این دانشاما چگونه می

 ,Kamali, Yamani Dozi Sorkhabi & Rezaezadeh,  2018; Anajafi, Zera'at)را ندارند
.Soltan Mohammadi, Ghabchipour & Kohan, 2009)  از میان رویکردهاي  مطالعهاین در

، شناختیاعم از جامعه ایران وجود داشته است، کشور هاي علوم انسانی درچالش در خصوصمختلفی که 
رویکرد  ،(Fazeli, 2017: 155-176)...  اي وشــناختی، توســعهســیاســی، مدیریتی، فرهنگی، معرفت

ین ترجديکه شیوة رایج آموزش دانشگاهی در پدید آمدن برخی از  شده استو بررسی  انتخابشی آموز
ك این مشتر فصلهمچنین بیان شده که داشته است. چه نقشی ایران  کشور هاي علوم انسانی درچالش
که آموزش  اسـتآموختگان علوم انسـانی دانش درها یا ضـعف دسـتۀ خاصـی از مهارت نبودها در چالش

شد آنها نمی ضعیف آنها سنتی نه تنها موجب ر من ض ،در ادامه دارد.تأثیر معکوس شود، بلکه در جهت ت

                                                           
2. Silent Crisis 
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گونه این که چ ه است، نشان داده شدالگوي یادگیري کندوکاومحور تبیین پاردایم تأملی آموزش و ذیل آن
 ند.ایران کمک ک کشور نسانی درهاي پیش روي علوم اتواند به رفع یا بهبود وضعیت در چالشالگو می

 
 روش پژوهش 

 هازاي آموزش علوم انسانی در دانشگاهمسئلهوضعیت  است لازم، چرا که بود تحلیلی حاضرروش پژوهش 
 (Kosterec, 2016) از نظر کاسـتریک. شـودتبیین  ،ناظر به نوع آموزشتحلیل و با اسـتفاده از دلایل 

ــته به نوع دلایل تبیینی، روش تحلیل  ــفی تواندمیبس ــد مروري، تاریخی و فلس  مروري . در پژوهشباش
بیینی تتا شــود و تلاش میگیرد صــورت می نقادانهمســئله با رجوع به ادبیات پژوهش ارزیابی  براي فهم

شود. در پژوهش تاریخی با ارزیابی ئجایگزین از مسئله ارا اند و دهله را سبب ششواهدي که مسئ ۀنقادانه 
سئله و حل آن اقدام می ،ادبیات پژوهش ۀنقاداندر پی آن خوانش  سازي م سفی به باز شود. در پژوهش فل

یک مدل جامع نظري ارائه شود. شیوة اصلی پژوهش حاضر از طریق شود تا از شواهد موجود استفاده می
وة مروري از شیویژه در قسمت اول بهبود، اگرچه به فراخور و همراه با استنتاج منطقی یعنی فلسفی  ؛سوم

سانی لوم انع هايچالشدر تبیین علل  مقالهدر قسمت اول  که است گفتنی و تاریخی نیز بهره گرفته شد.
با  ،قسمت دومدر و است  هشد توجهثیرات آن أبه آموزش و ت صرفاً 3گرایانهتقلیلصورت بهایران  کشور در

براي یافتن الگوي جایگزین   4از روش کشــفی اند،معیارهایی که در قســمت اول اســتنتاج شــدهتوجه به 
  .ه استشداستفاده 

ست که ذیل طرح     ست که این مقاله برگرفته از پژوهشی ا ساماندهی علوم «شایان ذکر ا جامع اعتلا و 
شور شرفت ک سانی معطوف به پی  آموزش در یادگیري تأملی به محوريحافظه از الگو تغییر«با عنوان » ان

در پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگی » ها و راهبردهاضرورت، چالش :ایران در انسانی علوم عالی
 انجام شده است.

 
 و نسبت آنها با آموزش ایران کشور هاي پیش روي علوم انسانی درچالش

آموختگان سال عالی در خصوص دانشریزي آموزش پژوهش و برنامه ۀسسؤپیمایش م :چالش اشتغال
صیلی  شان می 1392 - 93تح شاغلان به دانشن سبت  سانی دهد که ن  54,31آموختگان در گروه علوم ان

کاري . (IRNA News Agency, 2019/02/26) درصــــد بوده اســــت مل بی عا ها  چه تن اگر
سانی را نمیدانش ضوع توان به آموختگان علوم ان سبهاي مورد انتظار ها و مهارتآموزش و تواناییمو ت ن

ــندتوان یافت که علیآموختگانی را نیز میو قطعاً دانش داد ــتن مهارت بیکار باش ــواهد، اما رغم داش و  ش
 شورک هاي علوم انسانی درشده با اهداف قصدشده در رشتههاي کسبدهد که میان تواناییتحقیقات نشان می

                                                           
3. Reductive Method 
4. Detection Method 
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 در تردیدبیکه (Mehralizadeh & Arman, 2008; Azizi, 2004)  وجود داردایران شکاف بزرگی 
 & Rahmani)کتولی نظري رحمانی و . اســتمؤثر آموختگان دانشنامناســب یا ناقص  بیکاري یا اشــتغال

Nazari Katouli, 2003) یهاي تحصیلتناسب بین فرایندها و مواد آموزشی رشته نبوداند که نشان داده 
شگاه  آموختگاندانشترین عامل موفق نبودن هاي مورد نیاز بازار کار، مهمها و تواناییها با مهارتموجود در دان

ــتغال اســت. ــانی دردانش در کاریابی و اش ها هایران حتی وقتی در بهترین دانشــگا کشــور آموختگان علوم انس
صیل می صیلی خود را به تح ها و یدهند، همچنان توانایانجام می شکل بهترینکنند و حتی وقتی وظایف تح

 آموختگاندانشاز  ،براي مثال ، ندارند.ها انتظار دارداین نوع رشـــته آموختهدانشکه بازار کار از  راهایی مهارت
متفاوت از فردي عامی و  که رود... انتظار می هاي علوم اجتماعی و مطالعات فرهنگی، فلســفه، تاریخ، ورشــته
سنجیدن همتحلیلنابلد،  شت جوانبْ ۀهایی عمیق و دقیق با  سب با ر صیلیمتنا هاي مختلف خود از پدیده ۀ تح

اند براي تحلیل موقعیت بهره بگیرند. این در حالی ارائه دهند و از آنچه در دانشــگاه آموختهاجتماعی و فرهنگی 
ــت که  ــیاري از دانشحتی اس ــتهبس ــیل خود را به اتمام  ةدورلی هاي عاها که با نمرهآموختگان این رش تحص

ناتوان  هاي روزمرة جامعۀ خودها و چالشبا موضوعات، بحران شدهي آموختههانظریهدادن  ارتباطاز اند، رسانده
ستند صی ،و از این رو ه ص شکل  تخ سئله به  شکل دارند در حل م سین .م ضوانی، محمدح  زاده و باغگلیر

(Saeidi Rezvani, Mohammadhoseinzade & Baghgoli, 2009)  گاه ید با بررســـی د
ضعیت کار بر این باور آموختگاندانش صوص و شگاه ند در خ هاي مدیریت و پرورش مهارت دربارهکه دان

، حل مسئله، هاي خلاقیتپرورش مهارت خصوصرهبري بسیار خوب عمل کرده، ولی ضعف اساسی در 
 است. بوده پذیري خطرتعهد و مسئولیت و 

سانی دریکی از انتقاد: )سازيبومی( سازي آن خوداز چالش  شگی به علوم ان شور هاي همی و  انایر ک
ــایر  ــورهاي غیر غربیحتی س ــازگاريترجمه کش ــت آن اي بودن و ناس ــت. محلیبوم با زیس  اصــطلاح اس

سانی در »سازيبومی« شور علوم ان سترده ک سلامیایران طیف گ سانی تاي از مفاهیم از ا ا سازي علوم ان
ـــب ناس یتمت با بوم و موقع ها  ـــازي آن مل میس ـــا ندگی ایرانی را ش ثالهاي عینی ز  ،شـــود. براي م

سازي سازي به معناي اول است، بر ضرورت بومیبومی انکه از منتقد  (Fazeli, 2005: 22-23)فاضلی
شورهاي غیر غربی به نوعی  ،درحقیقت«گوید: و می کندبه معناي دوم تأکید می سانی) در ک این علوم (ان

و تقلیدي یا اصیل نبودن مانع از آفرینشگري، ابداع و نوآوري در آنها بوده  استبرداري ناقص از غرب کپی
ایران  کشور دانند که این علوم درخود می ۀزیست ۀبر تجرب کنشگران این عرصه بنا ۀهم. به هر حال، است

این رفع ابهام در  براياز این رو،  .»نه تألیف و تولید و اي دارندهمچنان بیش از هر چیز ماهیت ترجمه
  استفاده شده است.» سازي از آن خود«از اصطلاح  پژوهش

زده تابش سخنیبوم ایرانی با زیستآن  اي بودن علوم انسانی و ناسازگاريترجمه ادعاي که باید توجه داشت   
هاي اخیر در داخل و خارج از ایران و کلی اســت. مســلماً پژوهشــگران و دانشــمندان علوم انســانی طی ســال

ه علوم کمسئله  این همچنین .وشی کردتوان از آنها چشمپکه نمی اندنیز داشته چشمگیريو  دستاوردهاي ارزنده
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 ،تفاوت داردمحوري تا چه اندازه و از چه جهاتی با علوم طبیعی شـــمول بودن یا موقعیتجهان از نظرانســـانی 
ست که باید مد  ضوع مهم دیگري ا شتر م .قرار گیرد نظرمو ست دآنچه در اینجا بی سبت ،نظر ا  کردن برقرار ن

ی علوم انسان حوزه اهالیرسد ی است که به نظر میئهاي جزها و زمینهشمول با موقعیتهاي جهانمیان نظریه
یکی در آن ضعف دارند. دیالکت ایرانیآموختگان پردازان علوم انسانی و دانشجویان و دانشاستادان و نظریه اعم از

سويی میئمیان امر کلی و امر جز صور بود که از  سانی به نظریه توان مت شمند علوم ان سودان ي پردازي و از 
قد منجر میدانش یل و تعمیق و ن به تحل ته  گلآموخ عنوان یکی از به (Hegel, 2002: 247) شـــود. ه
صارپردازان همۀ ترین نظریهبزرگ صبحهامطالعۀ روزنامه ،اع ساییرا  ي  ستمیصبحگاهی  واقعی پار این  ؛دان

ست که اگرچه او  سفها ترین ایدهشمولو جهان ترینانتزاعیتا کرد تلاش میبدان معنا ، درانوپربخود  هرا در فل
اي دیدههگل که بخواهد پفلسفه اما ناگزیر از نگاه به موقعیت اینجا و اکنون خود بود. از سوي دیگر، متخصص 

ی ورزیدگی ئهاي کلی و موقعیت جزناچار است در نسبت میان ایده ،هگل تحلیل کند هامروزین را از منظر فلسف
هاي انسانی بیش از هر چیز در میزان کارآمدي آنها در پاسخگویی این نکته که توانمندي دانش .کندکسب 

به هیچ وجه نوعی نگرش محلی  ،اي است که به آن تعلق دارندو تحلیل و شناخت مسائل اجتماعی جامعه
ستنظرانه و تنگ سئل ایدهزیرا اگر نظریه،  ،به این علوم نی شی بتواند یک م سانی و اجتم ۀو دان اعی در ان

شرایط یک جامعه و محل معین را به سیر بهبود  شکلی کمک کند و در م ساند یا به حل م شنا ستی ب در
زیرا  دارد،یز المللی ن، این دانش اعتبار بینکندهاي آنها کمک ها و خواستهآلها و تحقق ایدهزیست انسان

 .(Fazeli, 2005: 13)طریق براي حل مسائل نیست ۀعلم چیزي جز شناخت و ارائ
آموختگان دربارة دانش (Ezazi, 2007, Quoted from Fazeli, 2017: 157-158) جاراللهی   

سی میجامعه شگاهامروز جامعه«گوید: شنا سی در دان شده  باها از محتواي خود، شنا عنوان یک علم، دور 
کاربردي چندانی در جامعه ندارد.  ةاســـت و معمولاً چه از لحاظ پژوهشـــی و چه از لحاظ آموزشـــی فاید

 ،خواند و درمجموعآموزد، روش تحقیق میهاي متعددي را میخواند، حوزههاي بسیاري میدانشجو نظریه
ت دســقابلیت و قدرت تحلیل را بهاو واقع شـــود، ولی در بیشـــتر مدروس مختلفی به او آموزش داده می

ــگاه به او نمینمی ــل کند. آموزد که آموختهآورد. دانش هایش را چگونه به آنچه در جامعه وجود دارد، متص
   .»ردی عمومی و تخصصی خود بهره بگیتواند از دانایکند و نمیها مکانیکی برخورد میدرنتیجه، در تحلیل

آموختگان علوم انسانی حتی در صورت یافتن شغل مرتبط با حوزة درسی دانش بسیاري از دانشجویان و   
در دوري باطل  که کننداحساس می ،دانند و از این روفایده میخود همچنان حوزة تخصصی خود را بی

براي  ،اي ویژه و اختصاصی که صرفاً از دست آنها برآیدبهره درنهایت،پردازند و به بازتولید خود می فقط
جهان خود ارتباطی پیدا کند و بالتبع قابلیت ها و زیستجامعه ندارند. دانشجویی که نتواند میان آموخته

اهد احساس بیهودگی خو ،نوآورانه ارائه دهدهاي تحلیل و تفسیر موقعیت را نداشته باشد و نتواند راه حل
 قرار است متخصص را از غیر قابلیت تخصصی تحلیل و تفسیر موقعیت همان چیزي است که«کرد. 

در اینجا اهمیت دارد. » نوآورانه«. واژة (Mehrmohammadi, 2013: 179)» متخصص متمایز کند
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هاي کلان علوم ها و گفتمانکه در قالب نظریه را هاییاگر دانشجوي علوم انسانی احساس کند راه حل
زرگانی که گویی ب اگذارد، بدین معناز نمیانسانی در حال یادگیري آنهاست، جایی براي مانور شخصی او ب

هایی بیابند و وظیفۀ او صرفاً یادگیري و تکرار هاي بزرگ پیشاپیش راه حلاند براي همۀ چالشتوانسته
موزش توان نقش آنمی ،آنهاست، انگیزة او براي ساخت و نوآوري در دانش از ابتدا سرکوب شده است. البته

 به دانشجو آنکهاي از دانش انکار کرد. آموزش بدون را در یادگیري شاخه هاي بزرگها و نظریهگفتمان
هاي اصلی یک ها و گفتمانیهدهد، کور و پژوهش نوآورانه بدون آموزش نظرباحساس پژوهش نوآورانه 

  تهی خواهد بود.رشته 
 شورک علوم انسانی در اي بودنآموزش در ترجمهکه رسد به نظر میدرنتیجه، بدون انکار نقش سایر عوامل،    

و » یلقابلیت و قدرت تحل«آموختگان آنها در پردازي اصیل و دانشها در نظریهناتوانی استادان این رشته و ایران
و دارد.  آموزش سنتی در نسبت میان استاد و دانشجنقشی اصیل هاي واقعی جامعه ها و موقعیتپیوند میان آموخته

ها مانع از شود. انفعال دانشجو نه تنوي دانشجوست که موجب انفعال دانشجو مینسبتی یکطرفه و از استاد به س
، بلکه شودمی دانشجودر حل مسائل اجتماعی  ناتوانی درو  هاي تحلیل و  تفکر نقادانهها و مهارترشد توانایی

 ؛کندمی از استاد سلبز نیی را ئهاي کلی و امر جزتر از آن فرصت بازاندیشی و نسبت برقرار کردن میان آموزهمهم
، در برابر یضی نقئرقیب و نیز امور جز هايهبا نظریدلیل به چالش نکشیده شدن استاد نیز بهعبارت دیگر، به

کنون ا جهان بومی را نخواهد داشت.سازي و معنادار ساختن زیستو توانایی گفتمان نظریۀ کلی منفعل خواهد بود
هاي استاد علوم انسانی را در کلاس با موقعیتتوان سراغ گرفت که چگونه آموزشی می پرسش این است که

ه گام با یندي گام باتر کند و دانشجو در چنین فرهاي عمیقپردازيکند که او را ناگزیر از نظریهبیشتري مواجه 
منزلۀ کند. کلاس درس بهی و امر کلی را تمرین ئاستاد خود همراه شود و حرکت رفت و برگشت میان امر جز

ی متعدد ئکند. دانشجو با توجه دادن استاد به امور جزایفاي نقش می ی و امر کلیئهاي جزاي میان موقعیتحلقه
ن واقعیات از بط تاکند زند و استاد با برکشیدن دانشجو به امور کلی به او کمک میاو را با جامعۀ خود پیوند می

هاي وقعیتتر با متوان انتظار علوم انسانی متناسبپردازي را تمرین کند. در چنین کلاسی میجامعۀ خود نظریه
جو، هر ها نباشند؛ کلاسی که استاد و دانشها و ایدهنظریه ةبوم را داشت که دانشجویان نیز صرفاً یادگیرندزیست

ها و کنند، در عین حال که با گفتمانمیحلیل و نقادي را در کلاس تمرین پردازي و تسازي، نظریهدو، گفتمان
  شوند.میهاي رایج آن شاخۀ علمی نیز آشنا نظریه

سیاري از کلاس آموزش ،امروزه: چرایی حضور در کلاس درسچالش  سانی به در ب شتۀ علوم ان هاي ر
و دلیلی براي حضــور در کلاس احســاس  انگیزهشــکل ارائۀ جزوه یا کتابی درآمده اســت که دانشــجویان نیاز، 

ــجویان ایجاد نمیکلاس« .کنندنمی ــتیاق در دانش ــانی) انگیزه و اش  ،کنند، درنتیجههاي درس (علوم انس
براي فعالیت جدي در  "انگیزه هاي درونی" بدونکنشــگران این علوم از ســطوح مقدماتی تا ســطوح بالا 

هاي علوم رشــتهبه علت ماهیت آزمایشــگاهی و کارگاهی  .(Fazeli, 2005: 38) »ها هســتنداین رشــته
ـــدبه نظر می ،علوم پزشـــکی و علوم فنی طبیعی، موجه براي شـــرکت در  یا دلایلی همچنان دلیل که رس
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شته هايکلاس ست، اما چنین ر صور ا سعۀ هایی قابل ت شی نوینيفناوربا تو شی و دوره هاي آموز هاي آموز
، ده استشعلوم انسانی  ۀدسترسی آسان به صوت و تصویر تدریس استادان برجست که موجب برخط و مجازي

چه  است که حضور در کلاس آن ،دنعلوم انسانی دیر یا زود باید با آن مواجه شو انپرسشی که دانشگاه و استاد
به نظر  شــود؟حاصــل نمیاي بســیار کمتر که در منزل و با صــرف وقت و هزینه داردرهاوردي براي دانشــجو 

سدمی شگاهی  که ر سنتی دان شتهبهآموزش  سانی ویژه در ر سخنرانی یکطرفکه بههاي علوم ان ستاد  ۀصورت  ا
 .کندارائه ند توانمیپاسخی اصیل به این پرسش  دارد،نقشی منفعل و شنونده شود و دانشجو در کلاس ارائه می

ساها و نامهچالش پایان سئلهلهر سی: هاي بدون م سیاري از مقاله برر سالهنامهها، پایانب هاي ها و ر
 در آنهاکه  دهدنشـــان می Nemati, 2016 (Asghari &( 5علوم انســـانیهاي دانشـــجویان رشـــته

ستدلال درست براي موضع اتخاذمسئله سی، تحلیل درست مسئله، ا هاي بنیان ها وشده، بیان پیشفرض شنا
ستنتاج پیامدها، نظري ضیهنظریه ارتباط، ا شواهد و مثالها و فر توجه  و هاي عینی براي تأیید یا نقض آنهاها با 

تعمیق و توســعۀ نظریه یا فرضــیۀ مورد بحث و نقد آن  ،و درنتیجه وجود ندارد هاي رقیبها و فرضــیهبه نظریه
ز نیها قالهها و منامهپایاناین برداري از آثار دیگران در ســـرقت علمی و کپیمشـــکل  .گیردصـــورت نمی

هایی ضعف علمی دانشجویان و نداشتن مهارتباید یکی از علل آن را نیز  دستکممشکل دیگري است که 
  (ISNA, 2019).داردریشه  آنها دانشگاهیآموزش در نوع دانست که 

ــتاینکه یکی از علل چنین چالش    ــت که از دید وجو کردهایی را باید در آموزش جس ــوعی نیس ، موض
از این  رفتعنوان راه بروناست که آنچه این دسته از صاحبنظران به آننظران دور مانده باشد. نکته صاحب

شنهاد می شی پی ضل آموز شدنی غالباً مبهم، ناکافی یا اجر ،دهندمع ستان ستبه ؛ا شخص نی  طوري که م
ــانی می ــتاد دروس علوم انس هاي تفکر به پرورش مهارت ،همۀ وظایف خود ادايتواند در عین چگونه اس

ــئلهنقادانه ــجویان  ، خلاقانه و حل مس ــلی  ،نیز مبادرت ورزد. براي مثالدر دانش  (Fazeli, 2005)فاض
در نظام آموزش دانش انســانی و اجتماعی در را باید  یادشــدهکند که یکی از علل معضــلات تصــدیق می

هاي مربوط به موزش مهارتآ ســت کها آناز نظر وي منشــأ مشــکل ســراغ گرفت.  هاي ایراندانشــگاه
 پرسش نوناک شود.افی براي دانشجویان تبیین نمیک ةبه اندازاهمیت و جایگاه آن در تولید علم نوشتن و 

ه باید توج .موزش داده شودآبه دانشجویان  بایدچگونه » هاي مربوط به نوشتنمهارت«است که  آن مهم
شود، یا دروسی به برنامه درسی دانشجویان مرتفع نمی این مشکل از طریق اضافه کردن درس که داشت
اید انتظار کند. نب مرتفعکنون نتوانسته است این مشکل را  تا» روش تحقیق«گونه که درس مرسوم همان
تا  ردیگ جاییها را در آن نظریه ةنوشتن دربارمهارت بیاموزند و  جاییها را در دانشجویان نظریه که داشت

 قادانهتفکر ن ۀهاي پایبدون داشـــتن مهارت علاوه،بهپیوند برقرار کنند.  ســـاحت بتوانند میان این دو خود
 هارتمم بر چرا که مقدّ ،خواهد بود باقیمشکل همچنان  ها،و کشف پیشفرض همچون استدلال، استنتاج

                                                           
سانی مربوط نمی5 شجویان علوم ان ست که این مشکل فقط به دان شود، هرچند در این مطالعه بنا بر رسالت آن، موضوع درباره این . روشن ا

 دانشجویان است.
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شتن ست، فهمتحلیل و توانایی  ،نو سش مهم اکنون . بنابراین، ارزیابی و نقد متن ا ست ک آنپر چگونه  ها
ــازي کرد که آموزش نظریهمی ــی را الگوس ــی آموزش  يهمراه با ارتقا هاي علمیها و گفتمانتوان کلاس
 و هاي پایه مثل اسـتدلال، اسـتنتاجمهارت يارتقاتر از آن، مهم ،البتهو » هاي مربوط به نوشـتنمهارت«

 ؟باشدتحلیل 
 

 هاي علوم انسانیدر رفع چالش یادگیري-نظام یاددهی نقش 
 ها یا توفیقات آن دچار خطاياي پیچیده و چندوجهی اســت که نباید در تحلیل چالشعلوم انســانی پدیده

یادگیري  -دارد که تغییر رویکرد در نظام یاددهی  توجهاز این رو، نگارنده بدین نکته  گري شــد.فروکاســت
شگاه شرط لازم دان سانی دررفع چالش برايها اگرچه احتمالاً  شور هاي پیش روي علوم ان ست،  ک ایران ا

ــت. به ــرط کافی نیس ــیاري از  -علاوه، تغییر در نظام یاددهی اما ش ــدن بس یادگیري نیز منوط به مهیا ش
 شرایط دیگر اعم از اجتماعی، سیاسی، فرهنگی، مدیریتی و ... است.  

داده  تجربه نشانها امري مسبوق به سابقه است، اما هیادگیري دانشگا -تلاش براي تحول در نظام یاددهی    
مانند تغییر و اصــلاح منابع و متون  ،اندارائه شــده آموزشــیرویکرد  جهتدیگري که در  هايحلراهکه  اســت

هاي در کنار ســایر دروس، دوره» روش تحقیق در علوم انســانی«درســی، اضــافه کردن درســی با عنوان 
سان و دانش ستادانافزایی مدر شگاه ا سد ، چرا که به نظر میاندقرین موفقیت نبوده چندان کنون تا...  ها ودان ر

هاي پیش روي براي رفع چالش .اندشـــدهطرح میمحور این تغییرات همچنان در بطن پارادایم ســـنتی حافظه
ــانی تغییري بنیادین ــطلاحاً علوم انس ــی   6»تغییري پارادایمی« یا اص ــرورت دارددر رویکرد آموزش این  که ض

 .(Lipman, 2003)خوانده شده است   7»تأملییادگیري « دایم جدید آموزشاپار
 در در جهان امروز اســـت که آموزشـــی مهم رویکردهايیادگیري تأملی از : تأملییادگیري پاردایم 

 (Lipman, 2003) لیپمنویژه در مقطع آموزش عالی، کمتر به آن توجه شــده اســت. ایران، به کشــور
سنتی حافظهآمتمایز از  کاملاًیادگیري تأملی را  صطلاطوري که به ،داندمحور میموزش  ستفاده از ا ح با ا

داند که هر یک ســاختار منتســب می مجزاکاملاً » پارادایم«این دو نوع آموزش را به دو   8توماس کوهن
صر به ستاداهداف یادگیري، نقش  نظررا از  فرد خودمنح شیو ۀ، برناما سی،  شیابی  ةدر  د.ناردتدریس و ارز

ست که پارادایم حافظه شواهد حاکی از آن ا محور پارادایم غالب در نظام آموزش عالی ایران از جمله همۀ 
توان تمام آنها را در نظام آموزش دارد که تقریباً می مشخصاتیمحور پارادایم حافظه .در علوم انسانی است

صد کرد:  ستپارادایم حافظهدر  .1عالی ایران ر انتقال از  ،محور آموزش به معناي انتقال معرفت و دانش ا
ست. هایی دربارة جزئیات امعنا با کسب دادهدانند. کسب دانش همدانند به کسانی که نمیکسانی که می

 هايمحور از یک جزوه یا حداکثر چند کتاب خاص در آزمونهاي حافظهنویسی و غالب بودن ارزیابیجزوه
                                                           
6. Paradigm Shift 
7. Reflective Learning 
8. Thomas Kuhn 
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 هايآزمون هاي صــاحبنظران و مکاتب مختلف وهایی دربارة دیدگاهدر پاســخ از پرســش نیمســالپایان 
ست. این در حالی  ايچهارگزینه شواهدي بر این مدعا شد و حتی دکتري در ایران  سی ار شنا ورودي کار

نه بر کسب اطلاعات، که بر ساخت و پرداخت  یادگیري-یاددهی ملی تمرکز فرایند أاست که در پارادایم ت
أملی آنچه در پارادایم ت ،اســت. بنابراین تحت بررســی رونی و بینابینی حاکم بر موضــوعاتو فهم روابط د

در پارادایم  .2هاي فهم و ساخت چنین روابطی است. ها، بلکه توانایینه اطلاعات و داده ،شودسنجیده می
شتر صریح و غیر محور موضوع دانش در عحافظه ست که باید هرچه بی سانی ا سان و امور ان سانی ان لوم ان

شد، از این رو ش ،رازآلود با سته از کتابجدان ستادان غالباً آن د سی را ترجیح میویان و ا  هک دهندهاي در
ــانی راپهاي مکاتب و نظریهدیدگاه ، ترین وجه ممکنســخنی قطعی و به روشــن ۀمثاببه ردازان علوم انس

ـــائلی هابه چالشجدي بدون توجه  ـــده یا  و مس ـــاحب نظریه را به چنین دیدگاهی رهنمون ش که ص
. این در حالی است که دانشجو کندهمچنان با آن دست به گریبان است، مطرح  نظریه هایی کهمحدودیت

 هثابماین امور در بیان اسـتاد و در کتب درسـی بهشـود که زمانی به تفکر دربارة امور انسـانی تحریک می
شودامري چالش شده که دانستن آن بیشتر اي حلمسئله همانند، نه برانگیز و رازآمیز معرفی  شده و تمام 

شته ،محوردر پارادایم حافظه .3 ارزش تاریخی دارد. شانی ندارند. این مختلف هاي ر علمی با یکدیگر همپو
شته شی ر شر به از دانشها هر یک بخ سانی طورکلی یاب را دربردارند و در کنار هم  طور خاصبه علوم ان

هاي تهمحور رش. این در حالی است که در پارادایم تأملدهندتشکیل میعلوم انسانی را  بشر یا کل دانش
ري از این بسیا. گیرندمیعلوم انسانی نه ناهمپوشان هستند و نه کل دانش را دربر علوم و از جمله مختلف

ک یها پیوند دارند. همچنین ممکن است برخی امور انسانی در هیچها در مرزهاي خود با سایر رشتهرشته
شته شتهاز این ر ست رابطۀ این ر شود و ممکن ا سی ن سی میها برر ضوعاتی که برر کاملاً  ،کنندها با مو

سئله شد. زا و چالشم ستاد در پارادایم ح .4برانگیز با ست، چرا که افظهنقش ا شی اقتدارگرایانه ا محور نق
صورتی می شجویان فقط در  شد. دان سته با شاپیش دان ستاد آن را پی نحوة تی حتوانند چیزي را بدانند که ا

دانشجویان در کلاس به شکل پشت سر هم و رو به استاد تجلی همین رویکرد است. در  فیزیکی چینش
او همواره آمادة پذیرش خطاهاي  که ابدین معن ؛استاد خطاپذیرانه حالی که در پارادایم تأملی رویکرد است

 کند. هایی است که از آنها دفاع میگفتمان و نظریهبازنگري در یا  خویش
یري مختلفی یادگ -با الگوهاي یاددهی پارادایم تأملی در پارادایم تأملی است.  اصولترین کلی ،آنچه گفته شد   

، الگوي  9حورمکندوکاوالگوي یادگیري . متفاوت استبا یکدیگر  اصولمواجه هستیم که عملیاتی کردن این 
الگوي یادگیري  و 12، الگوي یادگیري نقادانه 11الگوي یادگیري گروهی ، 10گومحورویادگیري گفت

                                                           
9. Inquiry –based Learning 
10. Dialogue-based Learning 
11. Team-based Learning 
12. Critical Learning 
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 خود مبتنی بر. این الگوها قلمداد کردپارادایم تأملی  ترین الگوهاياز اصلیتوان را می 13مشارکتی
، روانشناسی شناسیمعرفتتعلیم و تربیت،  هفلسفهاي علمی مختلف اعم از که در شاخه هستندیی هانظریه
، 15، حل مسئله 14یادگیري اجتماعی نظریهجمله  از شوند،می... بحث  شناسی و، جامعهعلوم شناختی رشد،

استنتاج به قصد ، 19  ، تقرب به حقیقت 18پذیري، ابطال 17گراییعمل،  16یادگیري بارههاي شناختی درنظریه
میان این الگوها  ۀمجال براي بحث و مقایس مقاله محدودیت حجمی دلیلبهدر اینجا .  ... و 20تبیینبهترین 

اهکار رهاي پیشگفته که با توجه به چالش صرفاً بحث خواهد شدفراهم نیست. از این رو،  آنها و مبانی نظري
شترین تناسب تواند بیشده در جهان میو کدام الگوي تثبیت هایی داشته باشدباید چه ویژگیپیشنهادي  و الگوي

  را در این میان داشته باشد.
 

 هاي علوم انسانیدر حل بحرانیادگیري کندوکاومحور نقش 
ــدهمان ــاره ش ــته ۀآموختاز دانش ،طور که اش ــانی رش به درك عمیق و که رود نتظار میاهاي علوم انس
ل شـــود و بتواند به نقد عمیق و دقیق آنها بپردازد. یهاي رایج در علوم انســـانی ناهاي پنهان نظریهلایه

اســت. بدون   21 فلســفی -منطقیهاي ترین مهارتها از مهممهارت پرســشــگري و شــناخت پیشــفرض
شفرض سائل و دادهشناخت پی ست که چنین نظریهها و اینکه چه م شته ا صپردازيهایی وجود دا ورت اي 

ست گرفته ست  (Bain, 2004: 72)ینبِ. درك عمیق یک نظریه ممکن نخواهد بود ،ا یکی  که معتقد ا
شــده مربوط به آن مطرح ترین پرســش با مهمرا  درس اســت که کلاس آنبرتر  اســتادانهاي از ویژگی

سؤال نهفته«با پرسیدن این پرسش که  آنها اغلببراي مثال، کنند، شروع می درس  چه چیز در پس این 
آموختۀ ش. دانکشندیعنی مرزهاي سؤالات بزرگ فلسفی بالا می ؛خود را به سطوح بالاترگونه این ،»است

هاي علوم انســـانی بدان ســـو رهنمون ریهکه نظ را بتواند پیامدها و نتایجی بایدعلوم انســـانی همچنین 
ستنتاج آنچه از یک گزاره یا  ،شوندمی ستنتاج کند. مهارت تشخیص پیامدها و ا برداشت  توانمی رویکردا

                                                           
13. Collaborative-based Learning 
14. Social Learning 
15. Problem Solving 
16. Cognitive Theories of Learning 
17. Pragmatism 
18. Falsifiability 
19. Close to Truth 
20. Inference to the Best Explanation (IBE) 

هاي تفکر نقادانه بیشتر هاي تفکر نقادانه، تعمدي وجود دارد. مهارتهاي منطقی ـ فلسفی، نه مهارتاستفاده از اصطلاح مهارت. در 21
فلسفی ناظر به هر دو وجه صورت و محتواي فلسفی؛ یعنی  -هاي منطقیمهارت هستند، در حالی که(formal) محور و صوري روش

باید صرفاً تواند و نفلسفه نمی«نویسد: هایی است که در تاریخ فلسفه مد نظر بوده است. اشتفان میلت میحل هاي تفکر و راهها، سبکپرسش
زدگی سفه تقریباً معادل حیرت یا اندیشیدن و پرسش از خود است. فلسفه بهتبه تفکر نقادانه تعبیر شود و باید اهمیت فلسفه را حفظ کرد. فل

 ,Naji) »هاي موجود است. فلسفه پی بردن به چگونگی و تصمیم در این باره است که بهترین کار چیستاست. فلسفه درك هستی و پدیده
2016: 267). 
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ساخته می کرد صور جهانی که با آن رویکرد  سفی -منطقیهاي از دیگر مهارت ،شودو ت ست. فل ك در ا
سازي سجم گزارهها و ایدهمیان   22جامعیت و هم شکلی من ست به  هاي مختلف و اینکه چگونه ممکن ا

شوند و یکدیگر را تقویت کنند، سفی آنها با یکدیگر مرتبط و ترکیب  ست.  -نیازمند تفکري فل  اومنطقی ا
سانی باید  تا با کمک گرفتن از  را کشف کند  23متناسب با اقتضائات محلیمسائل بتواند در حوزة علوم ان

ترین . از مهمدهدبپیشـــنهاد  یمناســـب راه حل ،هاي مرتبطدانش، تجربه کشـــورهاي دیگر و نظریه
ل بطن توان به مسائمحور بودن آنهاست و بدون این دو نمیگو و مسئلهوهاي یادگیري تأملی گفتویژگی

پردازي حرکت کرد. مهارت نظریه ها به امور عینی و از عینیت به ســـوينظریه مربوط ســـاختنجامعه و 
ست. دانش -منطقیهاي مهم میان عین و ذهن (دیالکتیک) از مهارت ارتباط دادن سفی ا علوم  ۀآموختفل

شته باشدانسانی باید توان استدلال بندي صورتامکان  در صورت ضعف در چنین توانی چرا که ،ورزي دا
 محقق ،ودشــبکافی بدان  توجهنظریه به نحوي که در فضــاي آکادمیک مقبولیت پیدا کند و درســت یک 

، به نظر در نتیجه فلســفی اســت. - منطقیهاي ترین مهارتورزي از مهمنخواهد شــد. مهارت اســتدلال
ران را، تا ای کشور هاي پیش روي علوم انسانی دریادگیري مناسبی که چالش -الگوي یاددهی که رسدمی

سبت وثیقی با د، شومی مربوطآموزش جایی که به امر  سب مهارتبتواند مرتفع کند باید ن  نطقیمهاي ک
ــدفلســفی  - ــته باش ــتنتاجات، تعاریف،  بارهبراي بحث در را هاي لازمفلســفه مهارت«  .داش مفاهیم، اس

الگوهایی که ذیل  میاندر  .(Lipman, 2008: 32)» کند... براي ما فراهم می اســـتدلالات، علل و
ط با هاي مرتبفلســـفه و مهارتیادگیري کندوکاومحور بیش از همه بر در   ،گیرندپارادایم تأملی قرار می

 است. شدهها ارائه جم براي کسب این مهارتنستر آنکه الگویی جامع و مو مهم شودمیتأکید  آن
 نآمنظور  ،آیدســخن به میان میفلســفی  - منطقیهاي مهارتکســب  وقتی از که باید توجه داشــت   

ست که  سفی را نی صرف از مهارتبه مجموعهبتوان تفکر فل ست و آنها را بدون زمینه و به اي  ها فروکا
 هايتفکر فلســفی آموزش تاریخ فلســفه و آرا و نظر آموزشاز نحو صــوري آموزش داد؛ همچنین منظور 

 -هاي منطقی کسب مهارتادگیري کندوکاومحور تلفیق در ی نقطۀ قوتترین . شاید مهمنیستفیلسوفان 
سفی با دانش تخصصی  ستفل کار  از طریقبدین معنا که تلازم روش یا صورت با محتوا را در آموزش  ؛ا

 با راهنمایی یک تا تلاش دارد یادگیري کندوکاومحوربه دیگر ســخن،  ؛ســازدمی پذیرامکانموقعیت  در
سهیل صص با تمرکز بر یکت سئله گر متخ سئله، در موقعیت م شارکت جمعی براي حل آن م زا و جلب م

حال هارت ،عین  قفلســـفی را  - منطقیهاي م هد. ۀنیز در حل قا د یادگیري  یادگیري ارت از این رو، در 
سیر به موازات هم پیش می کندوکاومحور شتۀ تخصصی از طریق دو م روند: تعمیق و تدقیق در مفاهیم ر

 فلسفی.  -منطقیهاي تأمل فلسفی و ورزیده شدن در مهارت

                                                           
22. Consistency 
23. Local 
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شــود. ارســطو در فاصــل میان آموزش نظري و آموزش عملی غالب می بر خطّیادگیري کندوکاومحور    
 هک نظري و عملی معتقد بود ۀن دانش به دو شـــاخضـــمن تقســـیم عقل و به تبع آ اخلاق نیکوماخوس

از راه  براي مثال،؛ ردباید نخست آنها را تمرین ک آنها هایی هستند که براي کسبهاي عملی دانشدانش
الگوي در . اکنون  (Aristotle, 1980: 1103b)زنشـــویم و از راه چنگ زدن چنگبنا کردن بناّ می

ري ، بلکه ویژگی کلی یادگی»فنون« که این نه فقط ویژگی یادگیري شودیادگیري کندوکاومحور تأکید می
ضی در یادگیري دانش شکل مقت ست و از این رو، همین الگو باید به  صطلاح نظري مثل آدمی ا هاي به ا

سانی نیز  ر گاه یا ماکتی کوچک از جامعه یا جهان دمثابۀ کارشود. بدین منظور، کلاس به عملیاتیعلوم ان
سهیله مینظر گرفت شجویان با هدایت و ت ستاد قدم به قدم براي حل شود که دان سئله با رگري ا ویکرد م

   .دارندگام برمیخاص آن رشتۀ علمی 
الگوهاي مختلف آموزش علوم  میاناز  که معتقد اســت (Nussbaum, 2010: 73-76)نوســباوم    

ضمن تبارشناسی تعلیم و  ويرا باید در آموزش سقراطی سراغ گرفت.  »خاموشبحران « انسانی، راه حل
هم اســت و بر توانایی یادگیرنده در فاي نقاد و فعال کنندهمشــارکتتربیت ســقراطی که در آن یادگیرنده 

 و شــودتأکید میها ســاختار منطقی اســتدلال، شــناخت اســتدلال خوب از بد و به چالش کشــیدن ابهام
ران را ها و دیگمانند فعال، منتقد، کنجکاو و قابلیت ایســتادگی در برابر فشــار رســانه هاي ســقراطیارزش

شیدهترویج می سیر کو سفۀ بزرگ تربیت که در این م  ، 24وسمانند ژان ژاك رو ،اندکند، با نام بردن از فلا
رابیندرانات ، جان دیویی و  28هوراس مان ، 27تا، برانســـون الک 26فردریش فروبل ، 25جان پســـتالوزي

ضیح می ، 29تاگور شنهاد آناندهد که تلاش تو ست و پی شتر نظري بوده ا سیار کلی و ب هاي آنهابی سیار ب
ست و مشکل بزرگشان  شان نمی آنزمانبر ا ست که به ما ن شگاها ها دهند اینجا و اکنون در مدارس و دان

براي  برنامۀ فلسفه و آن یابدرنامۀ الگو میتوان یا باید انجام داد. نوسباوم راه حل را در یک بچه کاري می
ــت  30کودکان و نوجوانان ــه آن توجه دلیلاین برنامه را به او. اس ــاخص ــۀ به ش هاي منطقی تفکر، عرض

هایی از اینکه چگونه توجه به ساختار منطقی در زندگی روزمره هاي پیچیده از طریق روایت، ارائۀ مثالایده
ــدتواند می ــله مفید باش ــلس ــنین مختلف و تلقیمراتب پیچیدگی روایت، س از  نآ ها براي مخاطبان در س

سبت آنها با مخاطبان می سفی مانند ذهن و اخلاق و ن سفه براي کودک ۀبرنامستاید. موضوعات فل و  انفل
الگوي «است که در این مقاله با عنوان  ايایده مثابه الگویی براي عبور از بحران علوم انسانی،به نوجوانان

روشــن اســت که آنچه از برنامۀ فلســفه براي کودکان و از آن یاد شــده اســت. » یادگیري کندوکاومحور

                                                           
24. Jean-Jacques Rousseau 
25. Johann Pestalozzi 
26. Friedrich Fröbel 
27. Bronson Alcott 
28. Horace Mann 
29. Rabindranath Tagore 
30. Philosophy for Children (P4C) 
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ست الگو نوجوانان در این ست مد نظر ا شده ا سباوم نیز آن را به که و موجب  عنوان الگویی براي بروننو
سانی بیابد رفت صی از بحران خاموش علوم ان سی خا ست ، برنامۀ در  او در  و همکاران که متیو لیپمننی

س س سفه براي کودکان ۀمو شبرد فل ست اندکردهطراحی   31پی سیاري از نقاط جهان در حال اجرا  .و در ب
ثابه مفلســفه براي کودکان و نوجوانان را به ۀتوان برناماکنون پرســش این اســت که چگونه می ،درنتیجه
 کار گرفت. بهایران  کشور درعلوم انسانی  پیش رويهاي عبور از چالش برايالگویی 

سینگر و کارفورا      2014سال در مجموعه مقالاتی که در  (Blessinger & Carfora, 2014: 5)بل
ـــانی و علوم اجتماعی"با عنوان  و با هدف معرفی الگوي  "یادگیري کندوکاومحور براي هنر، علوم انس

سند:می، آوري کردندیادگیري کندوکاومحور به آموزش عالی جمع شدي به رو شواهد« نوی ست در ر  د

می مهمی یادگیري دستاوردهاي به سنتی یادگیري به نسبت کندوکاومحور روش دهدمی نشان که است
 یادگیري رویکرد بر تمرکز براي هاییطرح که کرد اعلام 2014 ســال در کانادا در آلبرتا ایالت .»انجامد

ــی ۀبرنام بازطراحی در را کندوکاومحور ــیاري درس ــتور در دروس از بس ــت ا داده قرار خود کار دس س
(Alberta Learninig, 2014) . بویر(Boyer, 1997)  ضیلت دانشدر کتاب سب ف  بازنگري در ک
کند. این اشــاره می ،عنوان شــکلی از پژوهشــگري و تحقیق نگاه کردبر این مفهوم که باید به تدریس به

ــیار مد  ــلماً نظرایده پس از بویر بس ــه قرار گرفت، اما مس ــیار قبلریش ــلی آن را بس تر از وي، در هاي اص
 هاينظریه آخرین در کندوکاومحور یادگیريهاي پرس، دیویی، لیپمن و دیگران باید جســـت. اندیشـــه

 .است گسترش حال در روز به روز که دارد ریشه يشواهد مجموعه و یادگیري
 

 یادگیري کندوکاومحور چیستی
 ) ,Hudspith & Jenkins»فهم پی در محورپرســـش و دهخودجهت جوییوجســـت«  32کندوکاو

ست و (9 :2001 سش، ةدربار ايمطالعهکندوکاومحور  یادگیري ا ضوع، پر سئله مو شمند ايایده یا م  ارز

ست. صیل  ا شی ا شوران  ،واقعدر ویادگیري کندوکاومحور پژوه ست که دان شتههمان فعالیتی ا  هاير

ــاخت یا ایجاد براينیز  علمیمختلف  حتی  و(Friesen & Scott, 2013)  دهندمی انجام معرفت س
سان که کاري با خوبی به که است یادگیري طبیعی یندافر کندوکاو«فراتر از آن،   سال هامیلیون طی هاان

جام مل و داده ان کا ته ت ندیاف قت ا طاب یادگیري . (Blessinger & Carfora, 2014: 5)» دارد م
 را هاپرســش هســتند، درگیر خود یادگیري در دانشــجویان آن در که کندوکاومحور فرایندي اســت

شک بنديصورت می را جدیدي دانش و معانی ها،فهم کنند وعمیق و دقیق دربارة آنها تأمل می لیو به 

                                                           
31. Institute for the Advancement of Philosophy for Children (IAPC) 

ــوء فهم» پژوهش«غالباً در فرهنگ آموزش و تعلیم و تربیت ایران به  Inquiry. واژه 32  ــت. در اینجا به دلیل س ــده اس  هايبرگردانده ش
هاي ایران رایج است، از معادل محور که هم اکنون در دانشگاههاي رایج پژوهشممکن ناشی از معادل گرفتن یادگیري کندوکاومحور و دوره

 استفاده شده است.» کندوکاو«
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شجویان براي معرفت این. سازند ست جدید دان ست ممکن و ا سخ براي ا سش، یک به گوییپا سط پر  ب
ضع از حمایت یاحل  راه یک دادن ستفاده دیدگاهی یا مو . (Alberta Learning, 2004: 1)شود  ا
آنها  که صورت یندب ،شوند ترخودبسنده تدریجبه دانشجویان که است آن کندوکاومحور یادگیرياز  هدف

 در اســتفاده و کاربرد به، دســازمی آن را دانشــجو که معرفتی بســازند. را خود معرفت چگونه بگیرند یاد

 که شده حل مسائلی و پرداخته هاییپرسش به فرایند این طی که چرا است، ترنزدیک عینی هايموقعیت

ستشک محرك یادگیري کندوکاومحور  .است بوده معنادار او براي  آن، بر یابدکه در پرسش تجلی می ا
ست و نقادانهگفتمانی  بهره  هاایده ترکیب و اطلاعات آوريجمع مانند مختلف تحقیق هاياز روش حاکم ا

شروع می« .بردمی سایی یکی از باورهاي کلیدي ما  شود و با ترمیم یا جایگزین کردن آن کندوکاو با نار
نگرش ما را از نگرشـی غیر  و داردمی ... شـک اسـت که ما را به تأمل و کندوکاو وا دشـوباور متوقف می

 . (Lipman, 2008: 30)»دهدانتقادي به نگرشی انتقادي تغییر می
که در  (Dewey, 1938) دیوئی    یاد داد  ما  یک،  یادگیريبه  علوم تجربی همچون شـــیمی، فیز

ست سی وزی شروان به دانش... به جاي انتقال آموزه شنا شمندان و پی شجویان، لازم هاي دان آموزان و دان
 لیپمندهند. این علوم در عمل انجام می اندرکاراندســتتمرین و تکرار شــود که  فعالیتیاســت همان 

(Lipman, 2008: 31-32) هد کهدتوضیح می» دین برنامه فلسفه براي کودکان به دیویی« ۀدر مقال 
 و لی بود که به ذهنش آمدآعلم آن ایده ،گشـــتکندوکاومحور مییادگیري وقتی دیویی به دنبال الگوي 

شگا ،بدین ترتیب سهها و کارگاههآزمای شگاهها در مدر کی از یکه  دیویی معتقد بود ها رونق گرفت.ها و دان
ــحیح و تهذیب  ــجویان به تص ــت دوم بهخطاهاي فاحش در فرهنگ ما مکلف کردن دانش جاي متون دس

هاي خود را بســط دهند و براي تجربه اســت تا بتوانند ایده ةمســتقیم با مواد خام و دســت نخورد ۀمواجه
شان فکر کنند سخن دیویی نتیجه گرفت که  .خود شتر از دیوی ۀدر هیچ کجا این نکت«لیپمن از این  ی بی

سفی کردن حرف سفه .»براي گفتن ندارد یکار فل سرا می زنان دربار که در آن زمان از این رو، فل که  تمان
سکویی شیند باید روي  سبد نینبد از همه طرف احترام بنبتوان تا بن تی با عمل و حتی در تفکر دیویی نیز ن

ابه نوعی مثبه دانســته شــده بود، نزد شــاگردان او بســط یافت و» کلی تعلیم و تربیت نظریه«نداشــت و 
ــبببدین  کار رفت.آموزش به ــنت دیویییادگیري کندوکاومحور در ادامۀ ، س ــانی را س ، آموزش علوم انس

 یادگیري .دهنداین علوم در واقع انجام می اندرکاراندســـتداند که مســـاوي با تمرین همان فعالیتی می
سب کنندکندوکاومحور  شجویان باید اطلاعات را ک ستادانی که معتقدند دان سآن و در مقابل ا تدلال گاه ا

یاد خواهند گرفت،  به مرور  ـــت کهکردن را در مراحل بعدي  هنگامی  فقطها یادگیري آموزه بر آن اس
ستدلال کردن دربار گیردصورت می شجویان همزمان در ا شرکت کنند.آن آموزه ةکه دان مؤثرترین « ها 

ـــان، از زمان کلاس ها با اطلاعات و ایده بارهتفکر در منظوربهبراي کمک به دانشـــجویان  درس مدرس
  . (Bain, 2004: 164)»کنندند، استفاده میبرمیکار تحصیلی به هروشی که محققان در آن رشت
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      -Perry, 1970; Clinchy, 1990, Quoted from Bain, 2004: 60)  کلینچیو پري    
شجویان تمایز قایل می میان (63 سته از دان سه رویکرد این تمایز که  شوندسه د ص متمایزدر   وصدر خ

قت و  مدحقی یا ـــه یادگیري  -یاددهی  ؛ یعنیآن پ بهریش ـــان میدارد و  یادگیري خوبی نش که  هد  د
دانندگان «اي از دانشـــجویان را دســـته آنان .دهدکندوکاومحور چه نوع دانشـــجویانی را پرورش می

ـــت که که از نظر آنها  نامندمی 33»دریافتی ـــاید بتوانند آن را بپذیرند، اما حقیقت امري خارجی اس ش
شجویان در جاي خود مینمی شینند و قلمتوانند آن را ارزیابی یا براي خود خلق کنند. این دان را براي  هان

شتن هر کلمه ستۀ دوم کنند. آماده می ،گویداي که معلم مینو هستند که دانش را   34»دانندگان ذهنی«د
باوري صادق است که صادق به نظر برسد. آنان دانند. از نظر ات میو احساس منظرهاموضوع  ،طور کلیبه

شد و در این میان صادق و از نظر او کاذب با ست از نظر من  هیچ معیاري نیز براي  ،پس باوري ممکن ا
د که یاد بگیرن تا کنندقضــاوت میان این دو وجود ندارد. دســتۀ ســوم دانشــجویانی هســتند که تلاش می

شت» بازي«چگونه  ضاوت متوجه می آنها». بازي کنند«ۀ خود را ر شته معیارهایی براي ق شوند که این ر
ستفاده کنند« که آموزنددارد و می ستانداردها ا قهور اندیشند و م، اما به این معیارها نیز می»چگونه از این ا
سند و تلاش میشوند. آنها تفکر خود را میآنها نمی سته کنند شنا صحیح که پیو یادگیري  .دکننآن را ت

 سوم است.  ۀکندوکاومحور در پی تربیت دانشجویان دست
ــترش کندوکاومحور یادگیري    ــازنده معرفتة اید گس موقعیت یادگیري هايایده کمک با  35 گرایانهس

 عنوانبه را فلســفه که ســتا  37بالا ســطح تفکر و مشــارکتیگومحور، یادگیري وگفت یادگیري ،36مند

 که معنامحور یادگیري به تواندمی که اســـت یادگیري این نوع .طلبدمی یاري به خود الگوي بهترین

اگر بپذیریم  .(Kovbasyuk & Blessinger, 2013) شود منجر ،است گرخودتنظیم و خودانگیزاننده
شد معنادار باید یادگیريکه  سر دانش ساخت با معناداري و با بین ماهیتی باید دانش ساخت و شودمی می

ـــد داشـــته گومحوروگفت و تجربی الاذهانی، مل، آنباش کا یادگیري کندوکاومحور و  ،ترین الگوگاه 
 خواهد بود.» کندوکاو ۀحلق«ویژه در علوم انسانی صورت آن بهترین عملیاتی

 درباره  39»حلقۀ کندوکاو«اصـــطلاح  از ، فیلســـوف پراگماتیســـت آمریکایی، 38 چارلز ســـندرز پرس   
 لیپمن . کنندصورت حضوري، دربارة مسائل دانش بحث مینه لزوماً به ،که است استفاد کرده نیدانشمندا

صی  ،و دیویی پرسنظر متأثر از  (Lipman, Sharp & Oscanyan, 1980) و همکاران صورت خا
 .ندکرد تأکید» حلقۀ کندوکاو«و بر تبدیل کلاس درس به  نداز یادگیري کندوکاومحور را مد نظر قرار داد

                                                           
33. Received Knowers 
34. Subjective Knowers 
35. Constructivism 
36. Contextual 
37. High Level Thinking 
38. Charles Sanders Peirce 
39. Community of Inquiry 
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 فرایندي طریق از مراقبتی و خلاقانه نقادانه، تفکر آموزش براي روشـــی کندوکاو حلقۀ از آنها منظور

شارکتی و اجتماعی ست. م ست جایی کندوکاو حلقۀ رو، این از ا شجویان که ا س توانندمی دان  و ولیتئم
 براي یکدیگر به کمک یکدیگر، مقبول باورهاي کشـــیدن چالش به طریق از را خود یادگیري کنترل

خواهد  معنا و عمقبراي دانشجویان  یادگیري نوع این بگیرند. دستبه هافهم سوء تشخیص و معنا ساخت
 داشت.

لقۀ در یک ح ،گیرد. البتهدر یادگیري کندوکاومحور یادگیرنده به جاي شـــنیدن با عمل کردن یاد می   
سانی نیز گوش کردن مؤلفه سوب میکندوکاو علوم ان شود، هرچند این گوش کردن منفعلانه اي مهم مح

 صرفاً از طریق گوش و چشم، در یادگیري آزمایشگاهی یادگیرينیست. در یادگیري سنتی در علوم انسانی 
ــت و در یادگیري کندوکاومحور از طریق ذهن فعال  ــورت میو کارگاهی از طریق دس  ,Sprod)گیردص

 منفعل حالت از یادگیري یندافر در یادگیرنده نیست که فقط کندوکاومحور یادگیري در ،البته .(1 :2011

شارکت به صی از نیز یاددهنده ، بلکهکندمی تغییر فعال کنندةم ص ضوعی که متخ  و مجزا شکل به را مو
 ,Blessinger & Carfora)دهد می نقش تغییر یادگیري راهنماي و معمار به ،کندمی بررسی دورشده

بدین ترتیب (5 :2014 دیگران را نخواهد  به دهندة دانشاو نیز دیگر نقش تکراري و منفعل انتقال ،و 
 یادگیرندگان میان همچنین و یادگیرنده و آموزنده میان مداوم تعامل کندوکاومحور یادگیري در داشــت.

 .کندمی پیدا زیادي اهمیت
 که40  کلاسی کندوکاو ۀحلق شکل به یکی :کرد تصور توانمی صورت دو به ار کندوکاومحور یادگیري   

ــی هدفمند گويوگفت را آن قلب ــور با کلاس ــهیل یک حض ــکل گرتس  پژوهش دیگري و دهدمی ش
شجویان که  41محورپروژه  توانندمی شکل دو اینکنند. می کاریا انفرادي  گروهی هايپروژه روي بر دان

با ارائۀ  از سوي استاد درس در شکل اول کلاس .باشند یکدیگر مکمل، درواقع و وابسته یکدیگر به کاملاً
در ادامه  .شودآغاز می ،آفرین از بطن جامعه استمحتوا یا روایتی که غالباً بازنمایی موقعیتی عینی و مسئله

ند و پرسشی محوري را براي کنمی و بررسی طرح، شودکه از روایت ناشی می را هاییدانشجویان مسئله
ي ممکن به آن هاگري استاد پس از تعیین استراتژي حرکت، پاسخگاه با تسهیلگزینند و آنکندوکاو برمی

ها و المث معیارها، ها و پیامدها،پرسش را به شکل عمقی و دقیق با تأمل دربارة دلایل و شواهد، پیشفرض
 پنج(Chiappetta, Ahmad & Radisevic, 2014)  و همکاران چیاپتا کاوند.هاي نقض میمثال

 تشخیص و پرسش .2؛   42شناسایی یا اکتشاف. 1 :نداشمرده بر گونهاین را کندوکاومحور یادگیري مرحلۀ

 .5ها؛ داده تحلیل و آوريجمع .4تحقیق و حل مســئله؛  برايهاي ممکن تأمل دربارة روش .3 مســئله؛
  نتایج. خلاقانۀ ارتباط و نتایج بسط

                                                           
40. Community of Inquiry in the Classroom 
41. Community of the Inquiry in the Projects 
42. Exploration 
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هاي علوم در رشــته ویژهبه ،هار دانشــگاهایران یادگیري کندوکاومحور د کشــور در که رســدبه نظر می   
هاي تقلیل یافته اســت. درواقع، پیدایش دوره صــورت انفراديبه نیزآن  و شــکل دومبه غالباً  ،انســانی

ــیلی  ــیلات تکمیلی به نوعی در در آموزش عالی ایران در دوره  43»محورپژوهش«تحص  جهتهاي تحص
ست، اما  سوي یادگیري کندوکاومحور بوده ا سدبعید به نظر میچرخش جهانی آموزش به  شج که ر و دان

ارکت و بدون مشخود  ۀتخصصی رشتن ومت ۀمطالع با صرفاًفلسفی  - منطقیهاي پیش از کسب مهارت
 د.خود را بیاموز ۀیا متخصـصـان بتواند چگونگی بازي رشـتبا اسـتاد، همکلاسـان  جديوگوهاي در گفت
این  یّهاي غنمحروم کردن دانشگاه از ظرفیتبه یکی از انواع آن  تقلیل یادگیري کندوکاومحور همچنین
  .است یادگیري ةنوع شیو

ست که هر دو اپیوند محتوا و فر کندوکاومحور یادگیريترین ویژگی مهم    سجمی ا یند و ارائۀ راهکار من
پرسش بدین ترتیب که؛ شودمی توجه محتوا به هم و یندافر به همیادگیري کندوکاومحور در را دربرگیرد. 

این  دربارهو ضمن تحلیل و پژوهش  باشد معنادار یادگیرندگان براي که گیردمی قرار محور مشکلاتی و ها
ستاد تخصصیهاي فکري و ها، مهارتپرسش شاخۀ علمی نیز با کمک ا رورش پ گرتسهیل مرتبط با آن 

ــتکممحتوا  یابند. ــی در حلقه وارد می دس ــه طریق و به اندازه و مقدار مقتض ــوداز س یا  محرك با .1 :ش
سئلهاولیه محتواي شجویان درمیاي که م سیلهبه .2؛ افکنداي را در حلقه و میان دان شجویان هنگام  و دان

ــئله ــتاد از طریق .3؛ تحلیل و تلاش براي حل آن مس ــهیل اس یند کندوکاو از طریق اگري فرو هنگام تس
سخ 44وي ۀهاي پیگیرانپرسش شود همۀ پا  هاي ممکن مسئلهحلها و راه، به نحوي که اطمینان حاصل 
  اند.هشدبررسی 

 
 گیرينتیجهبحث و 

سه در کندوکاومحور، یادگیري از اگر  ظرفیت ،شود حمایت یادگیري، و موزشآ انفعالی هايروش با مقای

 حل به تا کند فراهم را تريعمیق و معنادار ثر،ؤم یادگیري محیط بلندمدت در تواندمی و دارد ايالعادهفوق

 .دشو منجر ایران کشور در آن آموختگاندانش و انسانی علوم مشکلات از بسیاري
صلی بیکاري     سانی دردانشیکی از علل ا  زمینه و ارتباط دادنایران ناتوانی در  کشور آموختگان علوم ان

سب ست. موقعیت محلی با دانش ک سانی با  ناهماهنگی دراي بودن و ترجمهشده ا برخی از وجوه علوم ان
 - منطقیهاي مهارتضــعف در  که به نظر می رســدبوم ایرانی از دیگر تبعات این ناتوانی اســت. زیســت

اتوانی آموزشی باید در ن از نظراین مشکل را  أداشته است. منشاي نقش عمدهفلسفی در ایجاد این مشکل 
ها، معیارها و تخصصی و در پی آن ناتوانی در تبیین، استدلال، یافتن پیشفرض ۀدر تشخیص مسائل رشت

هاي در رشتهی هایها و مقالهها، رسالهنامهوجو کرد. پیامد این مشکل پایاندر یک کلام حل مسئله جست

                                                           
43. Research-focused 
44. Following up Questions 



1 6 6 .. ی در . سان ان م  و تقاي عل ر ا راي  ی ب الگوی حور؛  دوکاو م ري کن یادگی  
 

ست که  سانی ا شخیص و تبیین  درعلوم ان سئلهت یات ح ۀضعف دارند. چنین روندي در ادامو حل آن  م
تداوم می آموختگاندانشي احرفه بدنیز  آموختگان در تشـــخیص و تحلیل طوري که غالب دانشبه ،یا
سنتی  نقش آموزشتا تلاش شد  مطالعهدر این ندارند.  عامی افرادبا تخصصی تفاوت بارزي  ۀل رشتئمسا

شود.  خاموشمحور در بروز بحران حافظه سانی تحلیل  شد  همچنینعلوم ان شود که تا تلاش  شان داده  ن
ت نملی چگونه میأیادگیري  ند زمی  در میان ،گاهرفع بســـیاري از این مشـــکلات را فراهم کند. آن ۀتوا

 ظرنیادگیري کندوکاومحور مد الگوي  ،توان ســـراغ گرفتملی میأرویکردهایی که در پارادایم یادگیري ت
ش ، چراقرار گرفت سیاري از چالش ۀکه ری سانی درهاي ب شور پیش روي علوم ان هاي مهارت نبود ایران ک

 و متخصـص یک از را اسـتاد نقش کندوکاومحور یادگیري .آموختگان اسـتفلسـفی در دانش - منطقی
شناس شی رهبر به کار شارکتی آموز شناس و متخصص نقش دهد.می ارتقا م ست با  کار شی ممکن ا آموز
 هايدانشــگاه که کیفیتی با و متعدد هايدورهبرگزاري  و اینترنت ویژهبه و آموزشــی فناوري گســترش

 حتی اما یادگیري کندوکاومحور گیرد، قرار جدي چالش مورد ،کنندمی برگزار مجازي شــکل به مختلف

ست که  کاربلد گريهمچنان نیازمند تسهیل ،شود انجام حضوري غیر صورتبه و مجازي فضاي در اگر ا
ــتۀ خود می ــیوة » بازي کند«داند چگونه در رش ــجو لاجرم ش ــتۀ خود را از » بازي کردن«و دانش در رش

 خود یادگیري براي را زیادي مسئولیت یادگیرنده اگرچه کندوکاومحور یادگیري آموزد. درهمراهی با او می

شی ،دهد رخ یادگیري آنکه براي لازم شرایط خلق در نیز یاددهنده اما گیرد،می عهده بر سی نق سا  ایفا ا

شجویان به نگاهی ،درواقع کند. یاددهندهمی  نظر در دوره یا درس براي که دارد اهدافی به نگاهی و دان

ست شده گرفته  مفهومبگیرد.  نظر در را مورد دو هر باید یاددهنده یادگیري براي لازم شرایط خلق در. ا
سفی و  -منطقی هاي صورت و محتوا، مهارت کننده ادغام» کندوکاو ۀحلق«و  »کندوکاو« غنی  دانشفل

  است.وگو با دیگري مستقل از مسیر گفتتفکر و  تخصصی
ستکمو الگوي یادگیري کندوکاومحور » یادگیري تأملی«ترویج     ستلزم د شیوه م اي نوین در هتوجه به 

ــتادان در این  ــجویان و اس ــوصیادگیري تأملی، آگاهی یافتن از آنها و آگاهی دادن به دانش و اعمال  خص
سب در برنام سی ۀتغییرات منا سی 45در شیابی، روش یاددهی  46، کتب در یادگیري و احیاناً  -، نظام ارز

هاي روش یادگیري و اسـتفاده ازباید اذعان کرد که برخی تغییرات در فضـاها و امکانات آموزشـی اسـت. 
حافظه تدریس  یار ســـهلاز طریق محور ســـنتی آموزش در کلاس و  یادگیري ســـخنرانی بســـ تر از 

وضعیت بحرانی علوم که رسد اما به نظر می ،تبیین شد اختصاربه  مطالعهکندوکاومحوري است که در این 
سازد که لازم است به چنین تغییر پارادایمی ما را متقاعد می ،ایران کشور آموختگان آن درانسانی و دانش

 فراهم کنیم.دست یازیم و شرایط تحقق آن را  عالی در آموزش
 

                                                           
45. Curriculum 
46. Textbooks 
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 پیشنهادها
ران ایهاي دانشگاههاي علوم انسانی در یادگیري کندوکاومحور در کلاسشدن عملیاتی  د کهشومیتصور 

ـــت، بهموانع زیادي با  ـــازممکن میناکه اجراي آن را عملاً  طوريمواجه اس نظام نســـبتاً متمرکز  د.س
 کیفیت هبدر آن ت علمی که ئنامۀ ارتقاي اعضـــاي هیینیریزي درســـی در آموزش عالی ایران، آبرنامه

یتی و قوم، تنوع ، مشــکلات فرهنگی مانند فرهنگ جنســیتی ایرانشــودداده نمیچندانی  اهمیت تدریس
ست. فقطگرا گرا در برابر فرهنگ کیفییفرهنگ کمّ شرایط مم برخی از این موانع ا کن اگرچه تغییر این 

ست به ستاد و نهسادگی امکانا شد، از آنجایی که یادگیري کندوکاومحور بر اعتماد به ا ها و ظامن پذیر نبا
عالی انقلاب فرهنگی، نهادهاي بالاســري اعم از نظام دانش و نهادهاي مرکزي آموزش همچون شــوراي

توان به اجراي این الگو امیدوار بود. اگر بتوان میهمچنان ... اســتوار اســت،  ها، نهاد دانشــگاه ووزارتخانه
شنا کرد، ب سانی را با یادگیري کندوکاومحور آ ستادان علوم ان شی و نظام ا سی، کتب آموز ه مرور برنامۀ در

 ن داده است. تجربه نشاصورت اصولی و از پایین به بالا تدوین خواهد شدبه با این الگو ارزشیابی متناسب
ایجاد این تغییر در استادان باسابقۀ علوم انسانی غالباً مشکل است. این دسته از استادان اگرچه ممکن  که

بینند خود را در این زمینه نیازمند آموزش نمیاي تخصصی بدانند، اما غالباً هتدریس را حوز سخناست در 
سنتی را آن شتگان به ارث بردهو آموزش  جامعه ن، کنند. بنابرایطور پیاپی بازتولید میبه ،اندگونه که از گذ

سته ازباید هدف  ستادان جوانی  آن د شدا شته با ضویت هیکه در ر سانی به ع ر ت علمی دئهاي علوم ان
ستادانآیند. آموزش این می ستخدام  ا ست.  شیوهترین عملیهنگام ا براي تحقق یادگیري کندوکاومحور ا

ــت که این آموزش باید  آننکتۀ مهم  ــد الگوي یادگیري کندوکاومحور بااس ــگاهباش انند مهایی . در دانش
شگاه تربیت مدرس  شیوة تدریس بکه آموزشتهران دان صیلات تکمیدان ههاي مرتبط با  لی شجویان تح

ها اگرچه ممکن اســـت حاوي بهترین که این آموزش این پارادوکس قابل رصـــد اســـت، شـــودمی داده
ش-هاي یاددهیشیوه  صورت نظري و به روشاما غالباً به ،دنیادگیري از جمله الگوهاي یادگیري تأملی با

ــنتی ارائه می ــوس ــجویان وقتی تجربۀ به. نخواهند بود بخشچندان ثمرو از این رو، د نش علاوه، این دانش
 آنان دنز توان به یادگیري عمیق الگوهاي نویننداشــته باشــند، نمی را عملی و کارورزانه در کلاس درس

ــت. راه یادگیريِامید چندانی  ــتالگوي یادگیري  داش ــیر یادگیري کندوکاومحور اس  ؛کندوکاومحور از مس
، رنتیجهدها را بســیار دید و بســیار اجرا کرد تا در این الگو ورزیده شــد. ین معنا که باید این نوع کلاسدب

ــتادانی که بهحداقل شــشو کارگاهی  به شــکل هاییکه دوره شــودمیپیشــنهاد   تازگی بهماهه براي اس
ضویت هی سانی در آمدهت علمی گروهئع شود ،اندهاي علوم ان  طی عملاً آنچه آنان به نحوي که ،طراحی 

ا ت گیرند، زیر نظر استادان در کلاس درس تمرین کنندفرامیبه شیوة یادگیري کندوکاومحور خود  آموزش
 . به اندازة کافی در این زمینه ورزیده شوند
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