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 چکیده
 اکه ب بودهاي دولتی شهر تهران شناسی در دانشگاههدف از این پژوهش شناخت الگوهاي آموزش جامعه

دانشجوي مقطع دکتري در این پژوهش مشارکت  19انجام شد.  و با رویکرد گلیسر روش نظریۀ برپایه
ا حد تارمندي تساخو با آنها مصاحبۀ نیمه شدند گیري نظري و هدفمند انتخابکردند که از طریق نمونه

ها در سه مرحلۀ کدگذاري باز، محوري و گزینشی و با . دادهصورت گرفتها و اشباع نظري اشباع داده
مدل نظري پژوهش پدیدار شد. نتایج  درنهایت،) تجزیه و تحلیل و 7آي (نسخهتیافزار اطلساستفاده از نرم

دولتی شهر تهران موجباتی مثل  هايشناسی در دانشگاهکه در میدانِ دانشگاهی آموزشِ جامعه دادنشان 
تیپ شخصیتی و اقتدار معرفتی استادان، تمایزات و برنامه پژوهشی آنان، تعاملات دانشگاهی و فرادانشگاهی 

اي هگذارد. ویژگییهاي اجتماعی بر فضاي اجتماعی آموزش تأثیر ماي و شبکههاي رسانهآنها و محیط
و  علاوه محیط سیاستی، حقوقیهایشان بهها، قشربندي اجتماعی دانشجویان و تشکلها و رشتهدانشگاه

بري سبک ره مانندگرها برخی مداخله ،ساز این تأثیرات هستند. البتهاداري و نیز محیط فناوري زمینه
ی ین اندازة گروه آموزشو همچندمت استادان خمدیران دانشگاه، سبک زندگی علمی استادان، سن و سابقه 

هاي یند تأثیر و تأثرات در میدان دانشگاه دخیل هستند. در چنین موقعیتی شاهد کنش و واکنشنیز در فرا
 ی؛ یعنشناسیگیري پنج نوع الگوي آموزش نهادینه جامعهدانشجویان و شکل -راهبردي در استادان

یِ در راه یرفتاري و یک الگوي مبهمِ ترکیبی و اقتضا -گرا وظیفهو  اجتماعی، کاربردي، انتقادي، کلاسیک
ایران  کشور شناسی دریندهاي جاري آموزشِ جامعهافر هستیم که هنوز ظهور کامل و استقرار نیافته است.

، فساد گراییشدن، مناسکگرایی، سیاسیشدن، جرگهگرایی، کالاییبه پیامدهاي متفاوتی مثل مدرك
سطوحی از انتقال دانش  ،یش سرمایۀ اجتماعی دانشگاه و ابهام در عملکرد آن و در عین حالعلمی، فرسا
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هاي فکري و تحولات گیريِ حلقهشناختی به زندگی فردي، اجتماعی و مدنی و شکلهاي جامعهو مهارت
 انجامد.پارادایمی می

 
 .شناسی، میدانِ دانشگاهی، نظریۀ برپایهآموزش جامعه :گانکلید واژ

 
 مقدمه 

بوم دانش و تنوع ذینفعان آن، تولید و انتقال علم نیز درگیر تحولات تغییرات در محیط اجتماعی و زیستبا 
 از . آموزشکشندیم ریرا متفاوت با گذشته به تصوالگوهاي آموزش و انتقال علم صاحبنظران شده است و 

 به وابگوییج و براي کرده تغییر ايزمینه و توزیعی سفارشی، سوي و سمت به یکپارچه و یکنواخت حالت
علم است.  درآمده کاربردي اي،حرفه فنی، صورتبه دولت و بازار مدنی، جامعۀ نهادهاي جدید تقاضاهاي

 است هرف فاصله گرفتصِ یشناخترفتمع يهااز دغدغه شیاز پ شیب یدر آموزش عال يریادگیتبع آن و به
هاي مختلف گروه يازهایخود را با ن دیجد يهاچارچوب رشیدانش و مهارت و پذ بیدارد با ترک یو سع
یر تنوع الگویی در آموزش نیز امري گریزناپذ دلیل،به همین  .دو با آنها تعامل داشته باش سازدهمسو  5نفعذي

 امستثن امر این از نیز اجتماعی امر و انسانی جامعۀ با آن مستقیم ارتباط دلیلبه شناسیجامعه است و رشته
 نیست.

هاي و آنان ظرفیت یافته استشناسان در یک دهۀ اخیر به این سمت و سو تغییر جهت هاي جامعهدغدغه   
بخش با شبکۀ نهادها و ذینفعانِ مختلفِ ضایتپاسخگویی به نیازها و انتظارات جامعه ایران و تعاملات ر

 ;Share Poor & Fazeli, 2010) شناسیآمدي جامعهو با مطرح کردن ناکار دادهقرار  مد نظرجامعه را 
Fazeli, 2007; Azad Armaki, 1999)شناسی آکادمیک جانی جامعه، کم)Fazeli, 2015( ،

آن  )Abazari, 2015(شناسی انزواي جامعه و )Azad Armaki, 1999( شناسینارسایی علم جامعه
 بدونشناسی در ایران یک رشتۀ جامعه )(Ghanei Rad, 2006 d: 3-6راد . به نظر قانعیاندکردهرا نقد 

افتگی اجتماعی نیشناسی) به توسعهاي (جامعهنیافتگی رشتهاثرگذاري در جامعه و دانشگاه است و این توسعه
ته، جامعه ولی ناتوانی این رش ،اجتماعی بیاید زند. به نظر او رشته علوم اجتماعی باید به کار توسعۀ دامن می

تحقیقاتی محروم کرده است. این امر علوم  هايهاي مناسب مبتنی بر یافتهحلرا از امکان دریافت راه
د بخشدارد و وضعیت توسعه نیافتگی اجتماعی را تداوم میاجتماعی را از رسالت اساسی خود باز می

)Ghanei Rad, 2006 d: 5-6(. اجلالی(Ejlali, 2007: 238)  کم توجهی علوم اجتماعی به
هاي عملی براي حل مشکلات اجتماعی  را حلناتوانی این علوم در ارائه راه و مشکلات واقعی جامعۀ ایران

 داند. ترین مسائل و موانع عمده علوم اجتماعی در ایران میاز مهم
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دستخوش تغییر و تحولاتی شده شناسان، الگوهاي آموزش نیز هاي جامعههمسو با تغییر جهت دغدغه   
هاي ریزي درسی، بازنگري محتواي دروس، شیوهشناسی با انعطاف و پویایی در برنامهاست و استادان جامعه

تدریس، تحقیق، سازماندهی و  ... مطابق مقتضیات جامعه و نیازهاي آن به تدریس و آموزش دانشجویان 
در  هاي مختلف از تفاوتشناسی در دانشگاهجامعه نآموختگادانشسیماي معرفتی  ند. تفاوتامشغول
شناسی و نسل سوم جامعه بارهوقتی در )Azad Armaki, 1999(ها حکایت دارد. آزاد ارمکی آموزش
  کند کهبه این موضوع اشاره می ،گویدهاي سیماي معرفتی آنان سخن میتفاوت
دانشگاه  آموختگاندانشدانشگاه تربیت مدرس بیشتر به مشکلات اجتماعی و فرهنگی و  آموختگاندانش

 .شناسی توجه دارندهاي جامعهتهران به حوزه
ینۀ نفع زمهاي ذيشناسی و بررسی تعامل آنها با گروهشناخت الگوهاي آموزش جامعه آنکهبا توجه به    

 ود:بالات زیر ؤبه س گوییپاسخهدف این پژوهش در  ،کندکارآمدي و اثربخشی این دانش را فراهم می
 کنند؟شناسی چگونه با ذینفعان این دانش ارتباط برقرار میالگوهاي آموزش جامعه. 1
 ند؟اشناسی کدامهاي مؤثر بر الگوهاي آموزش جامعهمؤلفه. 2
 اي چه ارتباطی وجودمداخلهاي و شناسی با شرایط زمینههاي راهبردي بازیگران حوزه جامعهبین کنش. 3

 دارد؟
 چه پیامدهایی به دنبال دارد؟ یادشدهتعامل بین عوامل . 4
 

 مبانی نظري
نفع در جامعۀ مدنی، بازار، دولت و اجتماع علمی به هاي ذيهاي مختلف با گروههاي دانش به شیوهنظام

یکسان با قلمروهاي دولت، بازار و جامعه اي گونههاي مختلف بهدانشگاه ،عبارت بهتربه ؛پردازندتعامل می
به الگوهاي نظام آموزش عالی آنان بستگی دارد و به  آنها مدنی ارتباط ندارند و نوع مشارکت و ارتباط

پذیري و آموزش هاي خاصی بر سبکِ جامعههاي آموزش عالی دلالتهر یک از انواع نظام ،همین دلیل
 ,Ghanei Rad)دهد ها را با جامعه و دولت سامان میدانشجویان دارند و این الگوها خود رابطۀ دانشگاه

2010: 93). 
بنظران مطرح شده است. صاح از برخی يمدرن در آراهاي دانش در دوره مدرن و پستتفاوت میان نظام   

م آموزي دارد و علرسالت علم فقطنظر کانت، همبولت، نیومن و یاسپرس، دانشگاه  در دانشگاهِ مدرنِ مد
جوي آزاد و روشمند است وبلکه حاصل جست ،قابل فروکاستن به اهداف دولتی و دینی نیست

)Farasatkhah & Asghar Zadeh, 2018: 35-39(.  کِراما بعدتر )Kerr, 2001:41(  از
به معناي   6ورسیتیگوید و یونیورسیتی را مالتیتر سخن میدر مقیاس چندکاره» کاربردهاي دانشگاه«
هاي دیدگاه هنامد. او براي بیان فلسفه وجودي دانشگاه، به آن نه فقط از روزنمی» حاوي ابعاد چندگانه«
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هاي نگرد. این ذینفعان علایق و چشمداشتیرونی میبلکه از منظر ذینفعان متنوع درونی و ب ،دانشگاهیان
 متعارضی از عملکرد و کیفیت و پاسخگویی اجتماعی دانشگاه دارند.  متفاوت و احیاناً

یعنی حتی کاربرد دانشِ دانشگاه  ؛را مطرح کرد» دانشگاه کارآفرین«مفهوم  )Clark, 1998( کلارك   
خودش فرصت شغلی تازه و  که رودبلکه از او انتظار می ،کارهاي موجود کافی نیستودر مشاغل و کسب

ید غلتباي هاي مبادلههاي ناب دانشی به ارزشبنیان پدید بیاورد و دانشگاه از ارزشکار دانشوکسب
)Farasatkhah & Asghar Zadeh, 2018: 40-41(. 

ست    ضعیت پ سوي تأکید بر با ظهور و سمت و  صادِ دانش گرایش مدرن، ادبیات آموزش عالی به  اقت
هاي جدید آموزش و تولید دانش در حال دگرگونی هستند هاي سنتی دانشگاهی به نفع شیوهیافت و نظام

)Ghanei Rad, 2010: 157(هاي بحث در را مدرن پست دنیاي در دانشگاه به مربوط مباحث . نمونۀ
ـــت زوال معرض در به نظر او دانشـــگاه. بینیممی) Readings,1996( ریدینگز  که تحلیلی رب بنا .اس
شگاه دارد، ریدینگز شود ناگزیر اگر دان  قرار انهدام رضمع در ،بکند پیدا تقلیل داريبنگاه و کارایی به که ب

 بودن اهدانشگ از و نیست دانشگاه باشد، اختصاصی درآمدهاي تدارك آن فکر تمام که دانشگاهی. گیردمی
 این به نباید هدانشگا گویدمی بلکه است، بد کارایی ؛است بد داريبنگاه گویدنمی ریدینگز. شودمی ساقط

شود آلوده چنان کار سالت از که ب  باز و خلاقیت و اکتشاف و روشنگري و نقد و فکري علمی اصیل هاير
 .)Farasatkhah & Asghar Zadeh, 2018: 42-43( بماند

تار    گاه را در  ,Lyotard) (2001 لیو که دانش در دوره می   7»اجرایی«نقش تحول در دانشـــ ند  بی
شناختی است که طی آن دانش دیگر نه دار شده است. این تحول یک دگرگونی معرفتمدرن عهدهپست

ـــاس میزان قدرت، توانایی و دقتش در بیان و بازنمایی واقعیت ـــاس ارزش بر اس هاي جهان، بلکه بر اس
تا پیش «نویسد: .  لیوتار می)Fazeli, 2008:19-20(شود یارزیابی و داوري م آن مندياستفاده و فایده

از این، یادگیري و آموزش مستلزم تکوین و پراکنش الگوي عامی از زندگی بود که غالباً با روایت آزادي و 
ها و نهادهاي آموزش عالی خواسته زدایی، از دانشگاهیافت. در بستر مشروعیتبخشی مشروعیت میرهایی

شک، بیبیها؛ نه ایجاد آرمان ،ها روي آورندخلق مهارت شود تا بهمی شتهشمار پز اي شمار معلم در ر
ــمار مهندس، بیخاص، بی ــمار مدیر ش ــنفکرانی قادر به ش و غیره. هدف از انتقالِ دانش دیگر تربیت روش

ــت که به ــت، بلکه خلق بازیکنانی براي نظام اس ــمت رهایی و آزادي نیس قابل  ايگونههدایت ملت به س
 »هاي خود در مناصـــبِ علمی (پراگماتیک) مورد نیاز نهادهاي آن نظام باشـــندقبول قادر به ایفاي نقش

(Lyotard, 2001: 146). 
برقراري ارتباط میان الگوهاي  ،نقش دانشگاه در حال حاضر ),Delanty :2007 252(به نظر دلانتی   

لف شناختی و بازیگران مختتر از آن نقش این نهاد در برقراري ارتباط میان فرایندهاي مختلف دانش و مهم
هابرماس معتقد ي هاي اجتماعی، بازیگران عمومی و بازیگران علمی) است. او با طرح آرا(جنبش اجتماعی
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خواهی ایستادند و زمانی هم با پروري در برابر تمامیتنخبه طور که زمانی باها هماناست که دانشگاه
هاي مدرن آزادي و برابري مدد رساندند، اي دیگر به دموکراسی و ارزشگونههاي فراگیر مردمی بهآموزش

ار شمهاي آن بهدر زمانِ مابعدمدرن روزنۀ امیدي براي پشتیبانی از جامعۀ مدنی، حوزة عمومی و گفتمان
به نظر دلانتی  .(Farasatkhah & Asghar Zadeh, 2018 :45-46; Delanty, 2001)روندمی

)Delanty, 2007( و تعلیم حرفه، آموزش ،تحقیقات در دانشگاه پسامدرن چهار نوع مختلف دانش 
هاي نقش میان» کنش ارتباطی«و باید از طریق  آید پدید می  8جو و انتقاد روشنفکرانه و عقلانیوجست

 اي، استادان و روشنفکران) توازن برقرار کرد.اي، آموزشگران حرفهچهارگانۀ دانشگاهی (پژوهشگران حرفه
همسو با تحول پارادایمی در تولید و انتقال دانش و طرح مباحث مربوط به دموکراتیزه شدن علم و ظهور    

ک ماتریس چهارگانه از انواع دانش ی )Burawoy, 2008(علم پسادانشگاهی، بورووي و  موج سوم علم
و  11مدارشناسی مردم، جامعه 10شناسی سیاستگذارجامعه ، 9ايشناسی حرفهشناسی شامل جامعهجامعه
شناسی با وجود جدایی . به نظر او این چهار نوع دانش جامعهکرده استارائه   12 شناسی انتقاديجامعه

راي چه دانش ب«هاي اما هر یک از آنها به پرسش دارند،نسبی با همدیگر، همپوشانی و وابستگی متقابل 
 ظراز نشناسی هم دهد. انواع چهارگانه جامعهاي متفاوت پاسخ میگونهبه» دانش با چه هدفی؟«و » کسی؟

شناسی دیگري را گروهی کارکردي با هم تفاوت دارند و هر یک از انواع جامعه از نظر رویکردي و هم
تأکید  این نکتهبر پردازد. بورووي همچنین سازي میآن به کلیشه بارهکند و درسره همگون فرض مییک
راي آن ب شناسی در گروه درك این مسئله است که هر یک از انواع چهارگانهکه رشد و رونق جامعه کندمی

ه خود بگیرد گون بآسیب وگرنه ممکن است شکلی  ،به دیگري نیاز دارد ،اینکه رشد کند و گسترش بیابد
اي شناسی حرفهاما جامعه ،اي مرکز ثقل استشناسی حرفهو بقاي کل مجموعه را به خطر بیندازد. جامعه

قادي مدار و انتهاي مردمشناسیجامعه طور مستمر از طریق مسائلی کهنیز براي بقاي خود نیاز دارد که به
شناسی مد نظر بورووي ذینفعان متفاوت و هر یک از انواع جامعه. به چالش کشیده شود ،کنندمطرح می

اي خود را در مقابل اجتماع علمی، شناسی حرفه. جامعهداردهاي مختلف پاسخگو در مقابل گروه
نفکران ششناسی انتقادي در برابر روهاي دولت و بازار، جامعهخواستهشناسی سیاستی در برابر نیازها و جامعه

 دانند.هاي مردمی و جامعۀ مدنی خود را پاسخگو میمدار در برابر گروهشناسی مردمو جامعه انتقادي
 ,Nowotny, Scott & Gibbons, 2010; Tarschys & Lachapelle)نویسندگان  از برخی   

رد دانش در سیاستگذاري و پاسخگو بودن آن در مقابل دولت و بازار، پرداختن به کارب دربارهنیز   (2010
گیري هاي سیاستی و تصمیمگذاري دانشمندان علوم اجتماعی در عرصهاثرهاي موضوعات سیاستی و شیوه

                                                           
8. Research, Education, Professional Training and Intellectual Inquirg and Critique 
9. Professional Sociology 
10. Policy Sociology 
11. Public Sociology 
12. Critical Sociology 
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درباره  (Martinelli, 2010; Harding, 2010; Calhoun, 2010)و برخی دیگر از نویسندگان
 . اندگفته سخند دانش با حوزة عمومی و نقش دانشمندان علوم اجتماعی در آن درگیري و پیون

و  13اشاعه یا عمومیت بخشیدن یعنی از دو وظیفۀ علم؛ ),Kalleberg ,2000 (2005 کیلبرگ   
ها سازي این فعالیتاي از پیشنهادها را براي نهادینههگوید و مجموعمشارکت در گفتمان عمومی سخن می

شدن دلیل امکان نادیده گرفتهتمایز بورووي بین چهار علم بهاز  )Ericson, 2005( اریکسون .کندمیارائه 
هر رشتۀ علمی متضمن دانشی  که معتقد است ،در عین حال کرده واي انتقاد منطقِ مستقلِ علمِ حرفه

 اي، انتقادي، سیاستی و عمومی است.است که همزمان حرفه
 Farasatkhah, 2010; Share)هاي آموزش علوم اجتماعی در دانشگاه الشتحقیقات بسیاري چدر    

Poor & Fazeli, 2010; Azad Armaki, 2008; Fazeli, Fatahi & Eshtiyaghi, 2014; 
Share Poor & Soleymani Beshli, 2011; Ghanei Rad, Maleki & Mohammadi, 
2014; Ghanei Rad, 2013; Zaki, 2013; Fazeli, 2010; Zokaei & Esmaeili, 2014; 
Mohammadi & Ghanei Rad, 2014; Amin Mozafari & Yusefi Aghdam, 2011; 

Kazemi, 2017; Yusefi Aghdam, 2015) کلی یا از منظرهاي متفاوتی مانند ساختار طوربه
و  (Ghanei Rad & Ebrahin Abadi, 2010; Ghanei Rad, 2006 a b c)اجتماعی آموزش

 ;Abdolahiyan & Azad Armaki, 2015)شناختی آموزش و منابع درسی علوم اجتماعی محتواي
Mohseni Tabrizi, 2011; Ejlali, 2007)  الگوهاي  در آناما پژوهشی که  گرفته است،قرار مد نظر

کنون انجام نشده است و توجه این پژوهش به تنوع الگویی  ، تاشده باشدبندي دستهشناسی آموزشِ جامعه
ها و ارتقا و کارآمدي و کاستی ها و کمبابی براي بازنگري، رفع نقص تواند فتحشناسی میآموزش جامعه در

 .باشدها، تدریس و یادگیري این رشته در ارتباط با انتظارات و نیازهاي ذینفعان آموزش
 

 روش پژوهش
از آنجا که آموزش  .بود 15رویکرد گلیسر با 14نظریۀ برپایه روش پژوهش حاضر کیفی و مبتنی بر

ه براي آید و نظریۀ برپایفرد به حساب میاي متمایز و منحصر بههاي ایرانی زمینهشناسی در دانشگاهجامعه
ا ب و کاستی پژوهش وجود دارد مناسب است و معمولاً هاي خاصی که در آن خلأتحقیق دربارة موقعیت

، این روش (Farasatkhah, 2016: 57) داردفرایند روي دادن یک امر و موجبات و آثار آن سروکار 
گاه شناسی در دانشآموزش جامعه«کنندگان زیستۀ مشارکت آورد تا بر اساس تجربۀفرصتی را فراهم می

اي براي اینجا و اکنون و چارچوبی براي تر و در ژرفا بفهمیم و توضیح دهیم و به نظریهرا عمیق» ایرانی
از زبان دانشجویان توصیف و در » شناسیآموزش جامعه«این پژوهش هاي آتی دست یابیم. در پژوهش

که فراتر از معرفت روزمره، در سطح  شده استاي پرورانده صورت نظریهها بهسطحی دیگر، این توصیف

                                                           
13. Popularization 
14. GT 
15. GL-GTM 
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بات، و موج عنوان پدیدة مرکزي این پژوهشبه شناسیالگوهاي آموزش رشته جامعه دربارهانتزاعی بتوان 
 . داد توضیح را اي، راهبردهاي برگزیده کنشگران و پیامدهاي آنگر و زمینهعوامل مداخله

الزهرا (س)، تربیت مدرس، تهران،  یعنی دولتی و حضوري شهر تهران؛ جامعۀ مورد مطالعه شش دانشگاه   
 .شناسی در مقطع دکتري دایر استکه در آنها رشتۀ جامعه بودخوارزمی، شهید بهشتی و علامه طباطبایی 

 19 دادن و هدفمند و ابزار مصاحبه نیمه ساختاریافته و با انجام16گیري نظريبا استفاده از روش نمونه
ن کنندگان در ایها حاصل شد. مشارکتمصاحبۀ عمیق با دانشجویان دکتري، اشباع نظري و اشباع داده

 ان حداقل دو مقطع تحصیلیها سعی شد تا دانشجوینفر زن بودند. در انتخاب نمونه 7نفر مرد و  12پژوهش 
هاي مورد مطالعه گذرانده باشند تا این تجربۀ زیسته، شناسی و در دانشگاههاي جامعهرا در یکی از گرایش

ها نیز صورت متن پیاده شدند. دادهها ضبط و بهمصاحبه آنان فراهم کند. امکان مقایسۀ بهتري را براي
افزار اطلس ذاري باز، محوري و انتخابی و با استفاده از نرمهمزمان با گردآوري آنها طی سه مرحلۀ کدگ

خانواده کردن آنها و افزار با تفکیک متن به کدهاي باز و هم) تحلیل شد. این نرم7(نسخه  17آيتی
و محقق مشکل به خاطر سپردن حجم زیاد  کردها و ترکیب و ادغام کدها کمک سازي، به تقلیل دادهشبکه

هاي کیفی نیز با روش چک کردن و ها را نداشت. اعتبار و روایی دادهشدن بین داده اطلاعات و سردرگم
  . 18کنندگان و محققان و کدگذاري مجدد و بازبینی کدهاي قبلی تأمین شدمشارکت میانتوافق 

 
 هایافته

ها فرایند دادهو در این انجام   21و گزینشی  20، محوري 19کدگذاري بازها با سه نوع فرایند تقلیل داده
 1243ها، . در اولین مرحلۀ کدگذاري از مجموع مصاحبهندسازي و ادغام و یکپارچه شدجداسازي، مفهوم

سازي شدند خانوادهکد باز یا مفهوم استخراج شد. در دومین مرحله کدگذاري (محوري) مفاهیم مشابه هم
یا   22در مرحلۀ کدگذاري گزینشی، شش مقولۀ اصلی ،دست آمد و سپسمقولۀ محوري به 77 ،و درنهایت

اي پژوهش قرار اي نهایی، حول تمِ اصلی نظریه یا مقولۀ هستهکه در مدل زمینه ندهسته انتخاب شد
 شناسی روایت شد.پدیدار و خط داستانی تمایز الگوهاي آموزش جامعه مدل ،سرانجامگرفتند و 

 
 
 

                                                           
16. Theoretical Sampling 
17. Atlas.ti 

 شناسی و نزدیکی آنها با مسئله مورد پژوهش نیز به افزایش اعتبار پژوهش کمک کرد.حضور محققان در فضاي آموزش جامعه .18
19. Open 
20. Axial 
21. Selective 
22. Main Categories 
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 بندي کدها دسته -1جدول
هاي مقوله

 انتخابی
 کدگذاري باز هاي محوريمقوله

 موجبات علی

 شناسیماهیت انتقادي دانش جامعه

 آموختن نگاه انتقادي

 شناسی خطرناك براي قدرت جامعه

 شناسی سنگر مقاومت در برابر قدرتجامعه

 استادان پیشکسوت  اقتدار معرفتی استادان
 شاگردپروري

 استاد هاي تحصیلی و اجتماعیزمینه
 ارتباط استاد با قدرتمندان سیاسی

 تأثیر سبک زندگی استاد

 برنامه پژوهشی استادان
 استاد داراي پلن پژوهشی 

 دغدغه پژوهشی استاد
 تربیت دانشجو در سنت نظري مشخص

 هاي اجرایی استادانسمت

 پرستیژ شغلی استادي
 دغدغه براي پست و مقام سیاسی 

 احزاب سیاسیفعالیت در 

 هاي تألیفی استادتأثیر کتاب آثار و تألیفات استادان

 تیپ شخصیتی استادان
 چالش با اتوریته استاد

 استاد شخصیت کاریزماتیک

 نحوه بیان و ظاهر استادان

 تأثیر زبان بدن استاد

 ظاهر استاد

 نحوه بیان استاد

 فرادانشگاهی استادانتعاملات 
 استاد با جامعه روشنفکريوگوي گفت

 هاتعامل استاد با رسانه
 ارتباط و همکاري استاد با نهادهاي دولتی

شرایط 
 ايزمینه

 پرستیژ دانشگاه
 هاالقاي رقابت میان دانشگاه

 مرکزیت یک دانشگاه خاص در جامعه شناسی

 شناسیجامعه هايپرستیژ رشته و گرایش
 هاي فنیو رشته شناسیتقابل پرستیژ جامعه

 پرستیژ نازل بررسی مسائل اجتماعی ایران

 هاي دانشجویی در فضاي دانشگاهفعالیت تشکل

 اولویت فعالیت دانشجویی بر درس 

 هاي دانشجویی تماشاي فعالیت انجمن

 فراهم نبودن زمینه لازم براي فعالیت دانشجویی  

 قشربندي اجتماعی دانشجویان در دانشگاه
 عنوان جایگاه طبقات پایینالقاي یک دانشگاه به

 طبقه متوسط رو به بالاجایگاه عنوان القاي یک دانشگاه به

 قوانین نظام دانشگاهی

 رعایت زمان ارائه پروپوزال 
 نویسی تأکید بر مقاله

 در دوره دکتريبا موضوع تز گذراندن دروس نامرتبط 
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هاي مقوله
 انتخابی

 کدگذاري باز هاي محوريمقوله

 دانشگاهبوروکراسی و نظام اداري 

 نقد امتحان جامع

 گذراندن واحدهاي درسی با استادان تکراري 

 توجهی به تخصص استادان در ارائه دروسبی

عوامل 
 گرمداخله

 اجتماعی-مقولات شرایط سیاسی
  1388تأثیر شرایط اجتماعی و سیاسی سال 

 هاي دانشجویی متأثر از فضاي خارج از دانشگاهفعالیت

 دانشگاهسبک رهبري 
 اصطکاك استادان و رئیس دانشگاه 

 امنیتی کردن فضاي دانشگاه

 حضور استادان بیرون از گروه آموزشی

 استادان مدعو 
 استادان بیرون از آکادمی

 رانده شدن استاد از دانشگاه 

 سن استادان
 بازنشسته شدن استاد

 سن استاد

علمی در گروه هیئتاندازه گروه آموزشی و تنوع اعضاي 
 آموزشی

 استعفاي استاد  

 تعداد استادان گروه 

 حضور استادان مدعو

 هاي آموزش عالیسیاست

 اهمیت استقلال آکادمیک

 پولی شدن آموزش 

 نگاه کمیّ در آموزش عالی

 تأثیر ویژگی خاص دانشگاه

 سابقۀ تاریخی دانشگاه 

 تک جنسیتی بودن دانشگاه 

 موقعیت جغرافیایی دوپاره دانشگاه  

 شناسی نامتقارن و واگراستآموزش جامعه پدیدة مرکزي

 افت سنت آموزشی با بازنشسته شدن یک استاد پیشکسوت

 شناسیاي جامعهآموزش فردمحور و سلیقه

 شناسیمتن ناکارآمد آموزش جامعه

 مطالعاتی -به جاي سنت آموزشی "لحظه"مفهوم 

 آموزش ناهمگن

هاي کنش
 راهبردي

 الگوي آموزش کلاسیک

 ترین دغدغه آموزشعلم مهم

 نویسیهاي آکادمیک و مقالهپایبندي به ارزش

 اهمیت استقلال آکادمی

 اي نبودن استادانرسانه

 خوشنام نبودن گرفتن پروژه

 الگوي آموزش انتقادي
 گراییگرایی در مقابل شغلآرمان

 استاد روشنفکر
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هاي مقوله
 انتخابی

 کدگذاري باز هاي محوريمقوله

 شناسی خطرناك براي قدرت آموزش جامعه

 آموختن نگاه انتقادي

 تأکید بر بعد روشفکري و انتقادي 

 الگوي آموزش کاربردي

 ارائه مشاوره به سیاستگذاران توسط استادان 

 استادان پروژه بگیر 

 خطر شناسی بیآموزش جامعه

 پر رنگ شدن رویکرد رفاه و سیاستگذاري اجتماعی 

 کاربردينامه پایان

 الگوي آموزش اجتماعی

 نقش اجتماعی دانشگاه

 اهمیت مسئولیت اجتماعی براي استاد

 اي استاد رسانه 

 کانال تلگرامی استادان

 شناسیمند جامعهنقد آموزش غیر زمینه

 رفتاري -گرا الگوي وظیفه

 تدریس فقط براي رفع تکلیف

 مندشناسی دغدغهشناسی بوروکرات در مقابل جامعهجامعه

 ارتباط با مسائل ایران شناسی بیجامعه

 درس خواندن با هدف مدرك گرفتن

 منابع درسی غیر کتابی (جزوه)  

 پیامدها

 ايهاي شغلی و حرفهانتقال مهارت

 هاي مورد نیاز بازار کار تقویت مهارت

 بندي مسئله در ذهنصورت

 هاي پژوهشی همکاري در اجراي پروژه

 شناسی به زندگی فردي و مدنیانتقال دانش جامعه

 تقویت کنشگري اجتماعی

 درك وقایع سیاسی

 روحیه مسئولیت اجتماعی 

 سیاسی شدن آموزش

 سیاسی ارتباط استاد با قدرتمندان

 انتقاد علمی در مقابل انتقاد سیاسی

 کاري استادانمحافظه
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هاي مقوله
 انتخابی

 کدگذاري باز هاي محوريمقوله

 نمایش ایدئولوژي سیاسی ایدئولوژیک شدن آموزش
 شناسی نزدیک به نگاه حکومتیجامعه

 گرایی در آموزشترویج مناسک

 صورت تستی امتحان پایان ترم به

 توجهی به تخصص استادان در ارائه دروسبی

 تدریس فقط براي رفع تکلیف

 ادامه تحصیل با هدف اخذ مدرك گراییغلبه فرهنگ مدرك
 استاد بازاري بازاري شدن آموزش

 شناسیکمرنگ شدن بعد انتقادي جامعه

 خطرشناسی بیجامعه
 شناسی نزدیک به نگاه حکومتیجامعه

 مصلحت اندیشی در مقابل انتقادي اندیشیدن

 سازيغیریت -سازيدیگري -گراییجرگهرواج 

 اعمال سلیقه شخصی مدیر گروه 

 هاي آموزشیباندبازي در گروه

 تفکیک استادان دانشگاه  بر اساس محفل سیاسی

هاي فکري در میان دانشجویان براي گیري حلقهشکل
 هاي آموزشجبران کاستی

 شناسی تشیعتشکیل گروه جامعه 

 آکادمی موازي، یک تشکل دانشجویی 

 ارائه تکالیف/مقالات کپی شده به استاد فساد علمی

 شناسینارضایتی از فضاي حاکم بر رشته جامعه

 آموزش فردمحور

 انصراف تحصیلی در دوره دکتري 

 شناسیفضاي ناامیدي حاکم بر جامعه

 
 شودکه پدیدة مورد اکتشاف از آنها ناشی می هستندعلل و موجبات اصلی  شرایط علّی: شرایط علیّ

(Rashidi, 2017; Farasatkhah, 2016:100) گذار بر الگوهاي آموزش اثر. شرایط علّی
شناسی، اقتدار معرفتی و هژمونیک استادان، ماهیت انتقادي دانش جامعه :ند ازاشناسی عبارتجامعه
پ هاي اجرایی آنان، تیار و تألیفات استادان، سمتهاي تحصیلی و اجتماعی و برنامه پژوهشی و آثزمینه

 ظاهر و تعاملات فرادانشگاهی استادان. و شخصیتی و نحوه بیان
شناسی و فرادانشگاهی است و تعاملات تعاملات دانشگاهی استادان درون اجتماع علمی جامعه   

مل با حوزة عمومی جامعه و تعا .1 :ند ازاکه عبارت شودمیفرادانشگاهی آنان در سه دسته صورتبندي 
تعامل با فضاي  .3 ؛هاي اجرایی، صنعت و بازارتعامل با دولت و سیاستگذاران، نهادها و دستگاه .2 ؛هارسانه

به بیان  ؛نفع یا شخص ثالث کلاس درس تأثیر بسزایی داردروشنفکري. این دسته از تعاملات بر تعیین ذي
له ئمباحث مطرح شده در کلاس درس، توجه عمدة به حل مسدر این موضوع اشاره به آن دارد که  ،بهتر
 .استنفع در جامعه مدنی، بازار، دولت یا اجتماع علمی معطوف هاي ذيیک از گروهکدام
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شناسی براي کنشگران این میدان اقتدار هژمونیک به همراه دارد. از این نگاه موقعیت در میدان جامعه   
اند. ها در حاشیهسی، دانشگاه تهران در مرکزیت و سایر دانشگاهشنادر میدان دانشگاهی جامعه

اند. به نظر برخی از آنان اهمیت وجه کنندگان دلایل متعددي را در توضیح این موضوع ذکر کردهمشارکت
و  شاخص استادانحضور مؤسسه مطالعات و تحقیقات اجتماعی و حضور  نمادین دانشگاه تهران

 ويشده است که دانشجویان ق موجبشگاه تهران را نباید نادیده گرفت. این مرکزیت تر در دانشدهشناخته
 عنوان انتخاب اول خود در نظر بگیرند. و نخبه نیز این دانشگاه را به

 شناسی در جریان استهاي میدان جامعهشناسی براي کسب سرمایهنزاعی میان کنشگران حوزه جامعه   
شناسی به تقویت جایگاه برخی کنشگران این حوزه در میدان منجر و حضور برخی عوامل در میدان جامعه

ی شناسگرایش جامعه ،مثال برايدهد. الشعاع قرار میشود و مناسبات آنان در درون این میدان را تحتمی
منجر شد  شناسیبه تقویت جایگاه استادانی در میدان جامعه 70و اوایل دهه   60به فلسفه در اواخر دهه 

 اهدانشگ فقط مطالعه مورد جامعۀ در ،از سوي دیگر دانستند.که خود را سخنگوي جامعۀ روشنفکري می
و حضور دانشجویان با  23هستند مستقل اجتماعی علوم دانشکده داراي طباطبایی علامه دانشگاه و تهران

ها در میدان هاي تهران و علامه طباطبایی موقعیت مرکزي به این دانشگاههاي بهتر در دانشگاهرتبه
 شناسی داده است. جامعه

یطی ه در شرایط محبلک ،شناسی نه در شرایط خلأموجبات علّی الگوهاي آموزش جامعه :ايشرایط زمینه
 .استتوضیح این الگوها به فهم شرایط نیاز براي  ،گیرند و درنتیجهشکل می ي خاصاو زمینه
شناسی، هاي جامعهاي شامل پرستیژ دانشگاه، پرستیژ رشته و گرایشکنندگان به عوامل زمینهمشارکت

 هاي دانشجویی در فضاي دانشگاه، قشربندي اجتماعی دانشجویان و استادان، قوانین نظامفعالیت تشکل
 اند.بوروکراسی و نظام اداري دانشگاه اشاره کرده و دانشگاهی

پرستیژ دانشگاه به امتیازي ذهنی، غیررسمی و رجحان و برتري یک دانشگاه بر دانشگاه دیگري اشاره    
دلیل سابقۀ تاریخی و قدمت آن بالاتر از سایر کنندگان بهدارد. پرستیژ دانشگاه تهران از نظر مشارکت

 12 نمره گفتندمی«گوید: این باره می در 3کننده شماره شد. مشارکتهاي مورد مطالعه ارزیابی دانشگاه
 هواسط به بعداً هابچه که بود چیزي این ولی د،کنمی برابري علامه دانشگاه 16 با بهشتی دانشگاه شهید

 و گرفتمی بالایی معدل کرد،نمی هم خاصی کار و بود }...{دانشگاه که کسی مثلاً و کردند ضرر آن
 ».بود پایین ما هايبچه معدل

نگام ه استادانتوجهی به تخصص تکراري، پرکردن ساعت درسی استادان و بی استادانارائه دروس با    
ی کارشناسلاس درس، تکراري بودن محتواي دروس در مقاطع ک در ارائه دروس به آنها، تعداد زیاد دانشجو

ر دانشجویان روزانه و پردیس در یک کلاس درس، اجبار دانشجویان به گذراندن ارشد و دکتري، حضو

                                                           
و گروه  دنداشتنها دانشکده علوم اجتماعی مستقل . در جامعۀ مورد مطالعه، بجز دانشگاه تهران و دانشگاه علامه طباطبایی، بقیه دانشگاه23

 شناسی آنها در درون یک دانشکده علوم انسانی تعریف شده بود.جامعه
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یا  دلیل تأخیر در ارائه پروپوزالنامه آنان، کسر کردن نمره از رساله دانشجویان بهمرتبط با پایاننادروس 
اره دارد. انشگاه اشنویسی با هدف گرفتن ارتقا به رواج بوروکراسی در نظام اداري دمقاله و نامهدفاع از پایان

 ما گفتیم که بود دانشجو سمت از اعتراض«گفت: چنین  در این زمینه کنندهیکی از دانشجویان مشارکت
 جودو خواسته این. نیمابگذر باید استاد کی با چند واحد ،نیمابگذر يدکتر دورة در واحد 18 قراره اگه مثلاً

 ».دیبیا مدعو استاد بیرون از که ددار وجود مه هنوز و داشت
ز ا قشربندي اجتماعی دانشجویان به تفاوت دانشجویان در دو دانشگاه شهید بهشتی و تهران اشاره دارد.   

، آرمانگرا و در مقابل دانشگاه شهید بهشتی که قبل از این منظر دانشگاه تهران جایگاه طبقات فرودست
ن با پرداخت شهریه بود، جایگاه طبقات شد و تحصیل در آنامیده می» دانشگاه ملی«انقلاب اسلامی 

 از که ییآنها و مقامات«گوید: باره میدر این 13کننده شماره متوسط رو به بالا و مرفه است. مشارکت
 براي ،دنوشن سیاسی که چرا؟ تهران دانشگاه دفرستننمی ي خود راهابچه ،هستند بالا به رو متوسط طبقات
 ».بهشتی شهید د دانشگاهفرستنمی همین

اي است که تأثیرات موجبات علّی و زمینه آنگر اي و مداخلهمنظور از عوامل واسطهگر: شرایط مداخله
 ؟(Farasatkhah, 2016:100; ashidi, 2017)شوندخاص با چه عوامل عمومی محیطی تعدیل می

ی، از گروه آموزشاجتماعی جامعه، سبک رهبري دانشگاه، حضور استادان بیرون  -مقولات شرایط سیاسی
 و هاي آموزش عالیعلمی در درون آن، سیاست تئسن استادان، اندازه گروه آموزشی و تنوع اعضاي هی

 ر است. شناسی مؤثگر بر انواع الگوهاي آموزش جامعهعنوان عوامل مداخلهتأثیر ویژگی خاص دانشگاه نیز به
یت شناسی تحت تأثیر وضعبه مباحث علم جامعهمندي هشرایط سیاسی و اجتماعی روز جامعه نظیر علاق   

در  80و اوایل دهه  70طرح مباحث مربوط به جامعۀ مدنی در اواخر دهه  و 1388جامعه ایران در سال 
 هاي درس بیانگر اهمیت شرایط اجتماعی و سیاسی روز جامعه ایران بر آموزش این دانش است.کلاس

 مثال خواستندمی وقتی ، افراد88بعد از وقایع سال «ر داشت: باره اظهاکنندگان در اینیکی از مشارکت
 لمی،ع بحث جداي که بودند هم گروهی و شدندمی روهروب مشکل با هایشانکلاس در ،بزنند تريعینی

 تداش وجود هم کسی من هايهمکلاسی میان در مثلاً کردند،می برخورد موضوع آن با عقیدتی لحاظ به
 نآ شدتبه. کند مطرح علمی ادبیات با یگاه حتی را اشاعتقادي نگاه بخواهد خود، هايیافته توجیه با که

 ».شدمی حس کاريمحافظه موقع
هاي مورد مطالعه است و فرد هر یک از دانشگاههاي منحصر بهویژگی خاص دانشگاه بیانگر ویژگی   
تحصیلات  می و جدایی جغرافیایی دورهتوان در این خصوص به موقعیت جغرافیاي دوپاره دانشگاه خوارزمی

 دانشجویان دوره کارشناسی در دانشگاه تربیت مدرس،  نیافتن تکمیلی از دوره کارشناسی، حضور
دلیل ی بهدانشجویان دانشگاه شهید بهشت میانجنسیتی بودن دانشگاه الزهرا (س)، پیوند فیزیکی اندك تک

دور بودن دانشکده علوم اجتماعی دانشگاه تهران  و انشگاهالعبور بودن محیط دموقعیت جغرافیایی و صعب
د هاي آموزش عالی ماننسیاست از کنندگان به برخیمشارکت دانشگاه اشاره کرد.این از پردیس مرکزي 

 هاي فنی و پزشکیها، توجه بیش از حد به رشتهبندي در پذیرش دانشگاهپولی شدن آموزش، سهمیه
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کی ی استقلال آکادمی اشاره کردند. و هاي علوم اجتماعیتوجهی به رشتهو بی هاي کاربرديعنوان رشتهبه
: چنین گفته استشناسی تأثیر حضور استادان بیرون از آکادمی در آموزشِ جامعه بارهاز دانشجویان در

 و اندمیآکاد از بیرون اینها ،بدهند آموزش بدهند، انگیزه ما به توانندمی که کسانی بهترین از بخشی«
 ».نبود آکادمی در اصلاًو  کردم پیدا خودم را "ت دکتر" من یعنی ؛رودمی آنها سراغ خودش دانشجو

نامتقارن و واگرا بودن آموزش «دست آمده، پدیدة مرکزي هدر کانون مدل بپدیدة مرکزي: 
وزش آمکنندگان سعی داشتند که توضیح دهند که چگونه الگوهاي . مشارکتقرار دارد» شناسیجامعه
 کنند. آنها این موضوع را از طریق موجبات علّی توضیحشناسی با ذینفعان این دانش ارتباط برقرار میجامعه

ه این فرایند در کدام زمینه و با چ، گیري این پدیده تأثیر دارنددادند که چه موجباتی در فرایند شکلمی
ردهایی در این فرایند اثرگذار است و به چه چه راهب ،گیردصورت می هایی و در چه شرایط محیطیویژگی

ها و الگوهاي آموزشی مستقر که در فضاي مورد مطالعه، سنت دادها نشان یافته شود.پیامدهایی منجر می
تقارن وجود دارد و گاهی  نبودهاي رایج واگرایی و اي وجود ندارد و بین الگوها و سنتو به اجماع رسیده

گیرد که به نادیده گرفته شدن بقیه منظرها، ابعاد و ذینفعان ط و تعاملاتی شکل میاین الگوها، رواب درباره
 شناسی را به همراه دارد. این درگون براي آموزش جامعهشود و وجهی آسیبمنجر می شناسیدانش جامعه

به  جههاي اجتماعی نیازمند تبادل و تعامل میان الگوهاي آموزش، تودرك کلی از واقعیتحالی است که 
 بودنشناسی است و این شکاف، دانشِ جامعهدر شبکه نیازها و انتظارات همه ذینفعان و مشارکت همۀ آنها 

 ،ان دیگربه بی ؛شودشناسی منجر میتقارن و واگرایی به کند شدن فرایندهاي توسعه و انتقال علم جامعه
شناسی امعهتکثرِ علمِ ج باید شناسی باشیم وجامعهبه دنبال یک روایت از علم و آموزشِ نباید  آنکهعلاوه بر 

بر ضرورت همگرایی و تقارن میان الگوهاي  حال، را به رسمیت بشناسیم، در عین و الگوهاي آموزش آن
 شناسی نیز باید صحه گذاشت.آموزش جامعه

ر تحت تأثی» شناسینامتقارن و واگرا بودن الگوهاي آموزش جامعه«چند که پدیدة مرکزي  هر راهبردها:
 نباید عاملیت کنشگران را نادیده گرفت. کنشگران ،گر استموجبات مداخله و اي، موجبات علّیشرایط زمینه

بتکار گیرند و با اشناسی راهبردهاي مختلفی را در این فرایند پیش میمیدان دانشگاهی در فضاي جامعه
پنج مقولۀ اصلی الگوهاي آموزش د. نکنشناسی را استفاده میخود الگوهاي متفاوت آموزش جامعه

یعنی الگوي آموزش کلاسیک، الگوي آموزش انتقادي، الگوي آموزش کاربردي، الگوي  ؛شناسیجامعه
سی شناهاي راهبردي کنشگران حوزة جامعهعنوان کنشرفتاري به - گراالگوي وظیفه و آموزش اجتماعی

شناسی ایرانی، چندصدایی بودن در ین الگوها در جامعهدر امر آموزش این علم شناسایی شد. وجود توأمان ا
علاوه که هد دکند و نشان میعرصۀ این دانش و توجه به تکثر و تنوع ذینفعان و انتظارات آنان را تأیید می

ا هاي آن بازتاب پیداي و تخصصی این دانش، مسئولیت اجتماعی نیز در آموزشبر توجه به ابعاد حرفه
عموماً تأکید بیشتري بر تأمین انتظارات اجتماع علمی و هنجارهاي » ي آموزش کلاسیکالگو«در  کند.می

جامعۀ روشنفکري  ،نیازهاي حوزة علمبه علاوه بر توجه » الگوي آموزش انتقادي«در  شود؛میحوزه علم 
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نفع در دولت، بازار و هاي ذيتوجه به نیازهاي گروه» الگوي آموزش کاربردي«در شود؛دیده مینیز 
فع نهاي ذيها و انتظارات گروهبه خواسته» الگوي آموزش اجتماعی« در .استسیاستگذاران نقطۀ تمرکز 

ید با تأک» رفتاري -گراالگوي آموزش وظیفه«در. شودمیهاي در حاشیۀ جامعه توجه مدنی و گروه در جامعه
 د.گیرنظر قرار می ی افراد مدمنافع شخص فقطبر بعُد مناسکی قوانین و مقررات، 

ور طیِ در راه حکایت دارد که هنوز بهیها همچنین از ظهور الگوي آموزشی مبهم، ترکیبی و اقتضایافته   
کامل توسعه و استقرار نیافته است. در این الگوي آموزشی با ارتباط و تعامل خلاق میان دانشجویان و 

یرد گنامه، اجتماعات یادگیري متفاوتی شکل میپایان دادن هاي درس و انجاماستادان، در فضاي کلاس
و  رساند و بر تعاملتري به انجام میپذیري دانشگاهی دانشجویان را به شکل نوآورانه و نوینکه جامعه

ان طور توأمشناسی بهترکیب همه الگوهاي آموزش و توجه بر نیازها و انتظارات همۀ ذینفعان علم جامعه
علاوه  این الگودر . استشناسی در گرو این توجه رشد و رونق دانشِ جامعه در این الگو چون ،شودتأکید می

 ، بازاندیشی در این دانشمد نظر استشناسی اي و تخصصیِ جامعهتولید و انتقال دانش حرفه آنکهبر 
د یابعه میسشناسی نیز توهاي فکري درون قلمرو جامعهتخصصی و تولید علمِ انتقادي و گسترش ظرفیت

هاي کاربردي و تولید دانش سیاستی و مشارکت در شدن آموزش، جنبه و با مقاومت در برابر کالایی
 ویاناحساس مسئولیت اجتماعی به دانشج انتقالبا  ،. از سوي دیگرشودگرفته میسازي نیز در نظر تصمیم

و شهروندي مدنی و  شودمیمحلی  سعی در پاسخگویی به نیازهاي، هاها و طرح درسبا طراحی برنامه و
دانشگاهی و در حوزه عمومی، از طریق پیوند و با مشارکت برون دادهدموکراسی نیز به دانشجویان آموزش 

 .شودمیشناسی تقویت دانش با نیازهاي اجتماعی اثرگذاري علمِ جامعه
بدین  شود؛یماستفاده » گاهآن و پس، اگر«توضیح پدیدة مرکزي از الگوي  براينظریۀ برپایه  درپیامدها: 

س اي وجود داشته باشد، پهاي زمینههاي مناسبی متناسب با شرایط محیطی و ویژگیمعنا که اگر کنش
گاه شاهد بروندادها، پیامدها و آید و آنشناسی فراهم میموجبات علی ایجاد انواع الگوهاي آموزش جامعه

، شناسی به زندگی فردي و مدنیاي، انتقال دانش جامعهو حرفه هاي شغلینتایج خواهیم بود. انتقال مهارت
ش، شدن آموز شدن و بازاري هاي فکري در میان دانشجویان، ایدئولوژیکگیري حلقهشدن، شکل سیاسی

شناسی، گرایی و فساد علمی، کمرنگ شدن بعد انتقادي جامعهگرایی و غلبه فرهنگ مدركترویج مناسک
عنوان پیامد الگوهاي آموزش شناسی بهو نارضایتی از فضاي حاکم بر رشته جامعه »گراییجرگه«رواج 
 شناسی در مدل این پژوهش آشکار شدند. جامعه

ي و سازشناسی، غیریتشوندگان یکی از پیامدهاي الگوهاي آموزش جامعهاز دیدگاه بعضی مصاحبه   
 گیريِ در عملکرد آن بود و برخی دیگر بر شکلگرایی و فرسایش سرمایۀ اجتماعی دانشگاه و ابهام جرگه
ان از کنندگهاي آموزش سخن گفتند. مشارکتفکري در میان دانشجویان براي جبران کاستی هايحلقه

ی در دانشکدة علوم اجتماع» آکادمی موازي«یا » فرهنگیجامعه«گیري حلقه فکري با عنوان سابقۀ شکل
ها اندازي آن اعتراض به مباحث تکراري و قدیمی در کلاسصلی راهدانشگاه تهران سخن گفتند که انگیزه ا

هاي ها و کلاسها بود. این گروه از دانشجویان ضرورت آموزش مباحث دیگري را در کنار آموزشو درس
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هاي آموزشی با مباحث فلسفه، نظریه و ... مطالبات خود را پیگیري درسی احساس و با برگزاري نشست
 همقال باید"ف دکتر"«چنین گفت: » گراییرواج مناسک«در توضیح  1کننده شمارة تکردند. مشارکمی

 هاسال قایشارت پرونده ننویسد اگر و بنویسد مقاله دانشجو چهار با که است ناگزیر "الف دکتر". بنویسد
 هايهمکلاسی«گرایی اشاره و نظر خود را چنین بیان کرد: به غلبۀ مدرك 9دانشجوي شماره ». ماندمی
 این نبالد تقریباً بقیه ،از آنها نفر یک از غیربه .نیست مهم ي آنهابرا درس هستند و سرکار متأسفانه من

 ». دبگیرن ن مدركاکارش براي که هستند
عنوان یکی از پیامدهاي و بازاري شدن را به ، ایدئولوژیکبرخی دیگر نیز شیوع فساد علمی و سیاسی   

 بیشتر "دکتر چ"دغدغۀ «داد: طور توضیح این 16شناسی مطرح کردند. دانشجوي شماره جامعهآموزش 
 فضاي اب درگیري جور کی بیشتر اشدغدغه. نبود هم علمی جامعه مویبگ نماتومی ،البته و بود علمی جامعۀ

 در ار اهدانشگ که داشت این در تلاش "دکتر ك".بود هااین و هابالادستی به پاسخگویی و بود سیاسی
بدترین «اذعان داشت:  2کننده شماره مشارکت». هدبد قرار هابالادستی سیاسی فضاي هايخواسته خدمت

». کنندمی لحاظ آموزشی فرایندهاي در ار خود ایدئولوژیک هايگرایش که دهستن آنهایی }استادان{
 کارشناسی دوره از هایمان راتجربه اگر«داد: درباره بازاري شدن آموزش چنین توضیح  17دانشجوي شماره 

 به و ارندد استادي منزلت فقط و دارند بازاري رویکرد آنها از برخی که ایمدیده استادانی ،کنیم الان مرور تا
 ،امردهک کار او با من که است بوده استادي کنند،می ساز و ساخت و دانشگاه از بیرون کار اما ،بالندمی آن

 کرده بحثی اصلاً نه و داشته کتابی اصلاً نه و علم به نه ارزشی هیچ و است بوده بفروش و بساز ولی
 ».است

 کنندگان قرار گرفته است. دانشجويشناسی مورد نقد برخی از مشارکتکمرنگ شد بعد انتقادي جامعه   
 لامهع}دانشگاه{« گوید:داند و میخطر میشناسی بیشناسی غیرانتقادي را نوعی جامعهجامعه 1شماره 

 آموزش »خطریب شناسیجامعه« و است حکومتی تشکیلات به نزدیک عقیدتی، لحاظ به نیست بوروکراتیک
 گیريپی "دکتر الف"توسط  آنجا در که انتقادي مکتب و تهران دانشگاه یعنی ؛شناسیجامعه. دهندمی
 يدیگر هايراه در را شاناجتماعی علوم انرژي و توانایی و انرژي و کنندنمی انتقاد بقیه چون ،شودمی

گیري مجموعه این شرایط و فضا به شکل». نیست سفانهأمت تهران دانشگاه غالب وجه این .کنندمی صرف
. دانشجوي شماره استهاي مورد مطالعه منجر شده شناسی در دانشگاهنوعی نارضایتی از آموزش جامعه

 لشک به شناسیجامعه به راجع را من نگرش نستاتو اینکهدر  "..."دانشگاه «چنین اظهار داشت:  10
 که دهبد اطمینان و باور ،گاهیآخود من به دهبخوا اینکه اما داشت. نقش ،دکن دگرگون ايکننده یوسأم

 انسانی و اخلاقی رشد به دناتومی بخشآگاهی و کاربردي دانش و عمیق بینش کی عنوانبه شناسیجامعه
 ».نبود راهگشا چندان د،کن جامعه کمک در من نقش و من فردي

منجر شد  ايی این پژوهش که برخاسته از زمینۀ دانشگاه ایرانی است، به ظهور نظریهیهاي استقرایافته   
هاي اي و پیامدگر، عوامل زمینهی، عوامل مداخلهکه خط داستانی آن به شرح زیر صورتبندي و موجبات علّ

 د. شومی داده پدیده مرکزي توضیح
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این  در شود.آغاز می» شناسی در میدان دانشگاهی ایرانیتمایز الگوهاي آموزش جامعه«روایت از    
این امر  و شودمیناي جانبهشناسی تأکید متقارن و همهبر نیاز همۀ ذینفعان دانش جامعه ،الگوهاي آموزش

 تقارن در آموزش منجر شده است.  نبودبه بروز نوعی واگرایی و 
 انشگاهید میدان انجامد. درعواملی است که مستقیماً به پدیدة مرکزي یا مقولۀ کانونی می موجبات علیّ   

 برنامه و تمایزات استادان، معرفتی اقتدار و شخصیتی تیپ مثل موجباتی ایران، در شناسیجامعه آموزش
 رب اجتماعی هايشبکه و ايرسانه هايمحیط و آنها فرادانشگاهی و دانشگاهی تعاملات آنان، پژوهشی

 ،شناسی نه در شرایط خلأموجبات علّی الگوهاي آموزش جامعه. گذاردمی تأثیر آموزش اجتماعی فضاي
یط توضیح این الگوها به فهم شرا ،گیرند و درنتیجهاي خاصی شکل میبلکه در شرایط محیطی و زمینه

 محیط وهعلا به هایشانتشکل و دانشجویان اجتماعی ربنديقش ها،رشته و هادانشگاه هاينیاز دارد. ویژگی
 مثل گرهالهمداخ برخی ،البته .هستند تأثیرات این ساززمینه فناوري محیط نیز و اداري و حقوقی سیاستی،

 روهگ اندازة همچنین و سابقه و سن حتی استادان، علمی زندگی سبک دانشگاه، مدیران رهبري سبک
 که است دانمی از موقعیتی چنین در. هستند دخیل دانشگاه میدان در تأثرات و تأثیر یندافر در نیز آموزشی

 ادینهنه آموزش الگوي نوع پنج گیريشکل و دانشجویان -استادان در راهبردي هايواکنش و کنش شاهد
 یکنیز  و هستیم رفتاري - گراوظیفهو  اجتماعی، کاربردي، انتقادي، کلاسیک هايبا عنوان شناسیجامعه
ن پژوهش هاي اییافته. است نیافته استقرار و کامل ظهور هنوز که راه در یِیاقتضا و ترکیبی مبهمِ الگوي

 ،گراییمدرك مثل متفاوتی پیامدهاي به ایران در شناسیجامعه آموزش جاري یندهايانشان داد که فر
 و هدانشگا اجتماعی سرمایه فرسایش علمی، فساد گرایی،مناسک شدن، سیاسی گرایی،جرگه شدن، کالایی

 ،فردي زندگی به شناختیجامعه هايمهارت و دانش انتقال از سطوحی ،حال عین در و آن عملکرد در ابهام
  .انجامدمی پارادایمی تحولات و فکري هايحلقه گیريِشکل و مدنی و اجتماعی
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 گیريبحث و نتیجه
با استناد به تجربۀ » ایرانی شناسی در دانشگاهتمایز الگوهاي آموزشِ جامعه«شناخت  هدف از این پژوهش

شناسی در این گروه از دانشجویان، الگوهاي آموزش جامعه. از نگاه بودزیستۀ گروهی از دانشجویان 
حققان اند. سعی مهاي مورد مطالعه متکثر است و این الگوها تحت شرایط خاصی صورتبندي شدهدانشگاه

شناسی با چه موجباتی، کنشگران میدان جامعه  در این مطالعه بر آن بود که توضیح دهند که در چه شرایطی
 گرهاییشوند و چه مداخلهبردهاي رفتاري در کلاس درس و محیط یادگیري متوسل میبه چه اعمال و راه

 رد.کدام پیامدها را به دنبال دا یادشده عوامل بین کنند و تعاملاین اعمال را کم، زیاد، تعدیل و تشدید می
گرفته  موزش شکلشناسی پنج الگوي آنتایج این مطالعه نشان داد که در میدانِ دانشگاهی آموزشِ جامعه   

مشابه  توانرا می» کلاسیک، انتقادي، کاربردي و اجتماعی«یعنی  ؛شناسیاست. چهار الگوي آموزش جامعه
) در مداراي، انتقادي، سیاستی و مردمشناسی (حرفهالگوي چهارگانه مایکل بورووي از انواع دانش جامعه

ی و همگرای«این الگوها  میانش سخن گفت و نظر گرفت و از نیاز و ضرورت تلفیق هر چهار الگوي آموز
و  و گونفع پاسخگو باشد. ایجاد گفتهاي ذيبرقرار کرد تا در برابر نیازها و انتظارات همۀ گروه» توازن

 شود.افزایی و رشد و شکوفایی این دانش میهم موجبشناسی تعامل بین رویکردهاي جامعه
وزش الگوي آمدر  ،تخصص و توانایی علمی يیقت و ارتقاالگوي آموزش کلاسیک هدف علم فهم حقدر    

الگوي آموزش کاربردي تربیت در  و شناسی تربیت شهروندِ خوبهاي مهم جامعهیکی از هدف اجتماعی
 يتثنا. به اسشده استشناسی تعریف عنوان هدفِ مهمِ آموزشِ جامعهدانشجویان براي یافتن شغل و کار به

 شناسی بعُد انتقاديالگوي آموزش اجتماعی، در سایر الگوهاي آموزشی جامعه دو الگوي آموزش انتقادي و
گرا در انتخاب الگوهايِ آموزشِ کلاسیک، انتقادي و وظیفهدر رنگ است. کم بخش این دانشو رهایی

ها معمولاً بدون توجه به افزایش مهارت و آموزش شودنمیمحتوا و نوع دروس به نیازهاي جامعه توجهی 
الگوي آموزش کاربردي در . گیردصورت مینفع موجود در بازار و دولت هاي ذينش مورد نیاز گروهو دا

د و معمولاً گیرشناسی در بازار و دولت مدنظر قرار مینفع دانش جامعههاي ذيانتظارات و نیازهاي گروه
 . شود شناسی تربیتتکنسین جامعه شود کهمی سعی

ادي مدرن و تأکید آن بر بعد انتقتوان همسو با آرا ریدینگز و دانشگاه پستمیالگوي آموزش انتقادي را    
 هاي اصیل علمی، فکري و انتقادي خود دهد دانشگاه نباید از رسالتدانش در نظر گرفت که نشان می

قتدر ي مهابماند یا نقش تدارکاتچی را براي نهادهاي قدرت و ثروت و سازمان دلیل تمرکز بر کارایی بازبه
 .کندبه تربیت نیروي متخصص براي دولت، بازار اکتفا  فقطاقتصادي و اجتماعی جامعه ایفا و 

ادة و استفهاي جامعه پیوند ارگانیک بین دانشگاه و دیگر بخشدر الگوي آموزش اجتماعی بر لزوم    
ر شناسی با در نظشود و دانش جامعهمدنی تأکید می دانشگاهیان از دانش و تخصص خود در قلمرو جامعه

هاي مختلف آن نشان جامعه و بخش در قبالهاي آکادمیک، احساس مسئولیت گرفتن استقلال و آزادي
 هايبه حل مسائل جامعه و گروهنیز کارآمدي و و  ها همسو با دستیابی به حقیقت علمیو آموزشداده 
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ها اعی دانش و دانشگاه در آموزشمسئولیت اجتم ،ین ترتیبدو بشود مینفع درونی و بیرونی معطوف ذي
 یابد. بازتاب می

هاي مختلفی را با امر اجتماعی در دهند که الگوهاي آموزش نسبتها نشان میبخش دیگري از یافته   
کنند. در الگوهاي آموزش اجتماعی و سیاستی معمولاً رابطۀ انضمامی میان آموزش جامعۀ ایرانی برقرار می
کنند هایی از وضعیت جامعه ایران ارائه میرار است و استادان در حین تدریس مثالو واقعیت اجتماعی برق

هاي کلاس درس به ها و بحثشود و مثالو در برخی دیگر رابطۀ انتزاعی با امر اجتماعی برقرار می
ز دگان نیهاي این مطالعه، برخی از نویسنند. همسو با یافتهشوهاي اجتماعی جامعۀ ایرانی ارجاع نمیپدیده
بیماري  شناسی با استفاده از تعابیري مانندهاي اجتماعی در آموزش جامعهتوجهی به واقعیتاز بی
و  )Kazemi, 2018: 291( ها در ایرانزدگی نظریهو توسلی )Kazemi, 2018: 285(زدگی نظریه
 کنند.انتقاد می )Alikhah, 2017(شناسی دسکتاپی جامعه

اهش دهنده کهاي مورد مطالعه نشانعنوان الگوي غالب در دانشگاهرفتاري به -گراوظیفهالگوي آموزش    
نفعِ ذي«کنندگان از نفع ندارد و برخی مشارکتهاي ذيکیفیت آموزش این دانش است و ارتباطی با گروه

نجامد. امیاند. این الگو به یادگیري سطحی (نه مؤثر و عمیق) در این الگوي آموزش سخن گفته» غایب
یري ، با فرایند کنش متقابل یادگمشغول استآموزش به دانشجو و استاد بوروکراتی که در ذیل این الگو 

 تدریس براي رفع تکلیف است. و اخذ مدرك دانشگاهی  ويشود و هدف اصلی درگیر نمی
تماعی اجسه تیپ از استادان علوم )Mohammadi & Ghanei Rad, 2014(راد محمدي و قانعی   

ا ی این تحقیق توازي دارند. مطابق بهاي استقرایموزشی برآمده از دادهکه با الگوهاي آ اندکردهرا شناسایی 
اند. هاي آکادمیک، سازمانی و صنعتی قابل تشخیصاي از استادان در نقشگانههاي سههاي آنان تیپیافته

الگوي آموزش کلاسیک، نقش سازمانی و  آکادمیک استادان با هاي این پژوهش، نقشهمسو با یافته
 صنعتی آنان با الگوي آموزش کاربردي این پژوهش مطابقت دارد.

که به نتایج این پژوهش  گویدمیشناسی سخن هایی در جامعهاز جریان) Kazemi, 2018(کاظمی    
و اکند. شناسی از یکدیگر تفکیک میرا در جامعه» محورحرفه«و » فردمحور«شباهت دارد. او دو جریان 
محور را به بازار و جریان حرفه» آکادمی«و » روشنفکري و حوزه عمومی«هاي جریان فردمحور را به حوزه

ومند سنتِ نیر :ند ازاکند که عبارتنت را شناسایی میدر جریان فردمحور سه س و داندو آکادمی محدود می
ار. او با طرح مدشناسی مردمسنت جدید و ضعیف جامعه و زیتویستی، سنت نحیف انتقاديوکارانه پمحافظه

 :Kazemi, 2018)دکنمدار انتقاد میشناسی مردمسنت جامعهاز » شناسیمنبري شدن جامعه«تعبیر 
جریان  Kazemi, 2018: 363)(داند. کاظمی دي در حوزه علم میرا مدُ جدی و آن (361-367

عنوان به  کند که علوم اجتماعی را صرفاً شناسی ایران نیرومند ارزیابی میمحور را در فضاي جامعهحرفه
بیند. این جریان نیرومند نیز در هر دو حوزه بازار (و نه حوزه عمومی) و آکادمی شغل و منبع کسب درآمد می

 :Kazemi, 2018)( شناسی کاظمیدست آمده از پژوهش حاضر تا حد زیادي به سنخل است. نتایج بهفعا
انتقادي با الگوهاي مدنظر  و کاربردي، اجتماعی کلاسیک، شباهت دارد. چهار الگوي آموزش 361-395
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یادي رابت زمدار، سنتِ انتقادي و روشنفکري قشناسی مردممحور، سنتِ جامعهیعنی سنتِ حرفه ؛کاظمی
دارد و دایرة نفوذ آنها از جامعه روشنفکري و فضاي دانشگاهی تا دنیاي کسب و کار و بازار و حوزه عمومی 

 در نوسان قرار دارد. 
هاي هاي برخی از پژوهششناسی با یافتههاي این پژوهش در این زمینه پیامدهاي آموزشِ جامعهیافته   

 ,Seraj Zadeh & Javaheri, 2015; Zokaei & Esmaeili, 2014; Ghanei Rad)دیگر 
2013; Fazeli, 2010) شدن آموزش به دنبال خود رواج گرایی و بازاريهمسو است. رواج مناسک

با استفاده از عباراتی مانند  )Kazemi, 2018(دارد. کاظمی در پی گرایی، فساد علمی را فرهنگ مدرك
شدن ديفوسپار، فستشدن دانشگاه، دانشجویان بروننالديدوعطش گرفتن مدرك، آرمان دکتر شدن، مک

یسی نونامهاي شدن دانشگاه، بازار سیاه علم، بازار سیاه آموزش، صنعت پایان ISIمحصولات علمی، پدیدة 
به  تولیدات علمی فیک و شدن دانشگاه، پدیدة سرقت علمینویسی، مرگ کلاس درس، مناسکیو مقاله

 کند. این پیامدها اشاره می
مظاهرِ فساد دانشگاهی را در انتشار مقاله، کتاب،  )Mohadesi Gilvaei, 2018(گیلوایی محدثی   

 ،کلیطورمجاري فاسد و بهآن از نامه یا دفاع از عقد قراردادهاي پژوهشی و غیر پژوهشی، گرفتن پایان
داد  نداد از استادان و انجام مستحقناها و امکانات دانشگاهی، گرفتن نمره سازي منابع، فرصتانحصاري

گرایی، ناتوانی در داند. او همچنین مدركهاي فرادانشگاهی میو ستدها و معاملات با افراد و سازمان
ا از ابتذال و فساد دانشگاه ر و آفرینش علمی، گسست دانشگاه از جامعه و ناتوانی در کاربردي کردن علم

 داند. ان میپیامدهاي منفی تجاري شدن دانشگاه در ایر
خودبیگانگی  با استفاده از مفهوم از (Zokaei & Esmaeili, 2014: 217-218)ذکایی و اسماعیلی   

ها، که در میان دانشجویان از نظر مفید نبودن سطح و کیفیت دانسته دادنددر فرایند آموزش دانشگاهی نشان 
نظر غالب دانشجویان، محتوا و نوع دروس  معنایی شدیدي وجود دارد. بهکاربردي نبودن آنها، احساس بی

از آن کسب  کار براي ورود به بازار را هاي لازممهارتدانشجویان نیست و  هماهنگبا نیازهاي جامعه 
 گیرند.را در تحول و توسعه جامعه چندان جدي در نظر نمی تأثیر آن ،کنند و درنتیجهنمی

شدن آکادمی و تبدیل شناسی را در بوروکراتموجبات افت کیفی آموزش جامعه )Fazeli, 2015( فاضلی
مندانه، اي و کنشگري اندیشرسانه-در فضاي اجتماعی استادان بیشترارتقا به هدف، مشارکت بسیار اندك 

کادمیک هاي آها و بحثتغییر در کلاس نبودالملل و تغییر مسائل جامعه، اقتصاد، سیاست و روابط بین
 داند.می
هدف تحقیقاتی  ،سوکه از یک دادنشان  )Ghanei Rad et al., 2014(راد و همکاران مطالعۀ قانعی   

اند. گرا شدهگرا و مدركدانشجویان بیشتر نمره ،استادان جدیدتر دیگر کشف حقیقت نیست و از دیگر سو
جاي فرهنگِ آرمانی دانشگاه را گرفته و همه اینها موجب سلطۀ فرهنگ بازاري اي ارتقا نامهفرهنگِ آیین

هاي یاددهی و چالشاز برخی  )Fazeli, 2010(نسل جدید دانشگاهیان شده است. فاضلی  میاندر 
گرا شدن فرایندهاي یاددهی و یادگیري علوم اجتماعی، شدن یا صورتیادگیري در علوم اجتماعی را در آیینی
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هاي دانشگاهی در یاددهی و یادگیري علوم هاي اداري و رسمی بر ارزششدن یا غلبۀ ارزش راتیکبوروک
شدن فرایندهاي یاددهی و یادگیري علوم اجتماعی و مصرفی شدن آموزش  اجتماعی، ایدئولوژیک یا سیاسی

 کند. علوم اجتماعی خلاصه می
کند و رایند آموزشِ علوم اجتماعی اشاره میسیاسی شدن فبه  )Farasatkhah, 2010 b(فراستخواه    

معتقد است که تفوق ایدئولوژي دولت و سایه آن بر استقلال دانشگاهی و آزادي عمل و تعاملات محیط 
المللی، به یک لحاظ صور نهادي، ساختاري و حقوقی هاي ملی و بیناطلاعات و ارتباطات ما در مقیاس

سازي هستند و بسیاري از دانشگاهیان نیز به آنها حساس و اسلامیسازي و هاي بومیبرخاسته از گفتمان
 اند.هاي علوم اجتماعی در ایران به بار آوردهبراي آموزش را هاییولی این امور چالش نیستند،منتقد 

ی شناسهاي موجود در میدان دانشگاهی آموزش جامعهسازيگرایی و غیریتنتایج این پژوهش به جرگه   
ی گروهگروهی و برونمانعی در مسیر تعاملات علمی درون» آنها«و » ما«که با تفکیک میان  دارداشاره 

 ,Kazemi(شود و راکد شدن فضاي علمی را به دنبال دارد. کاظمی و کاهش سرمایۀ اجتماعی دانشگاه می
موجود هاي سازيو غیریتها گراییرگهج )Mohadesi Gilvaei, 2018( گیلوایی و محدثی )2018

ند جذب فرای ،ها، نظام ارتقانامهشناسی را بر سر مسئله پایانهاي جامعهدر فضاي آموزشی دانشگاه و گروه
 شدند اختاپوسیفراین و هاي دانشگاهی، شبکۀ اختاپوسیکنند. محدثی از تعابیر اختاپوساستاد و ... تأیید می

 . کرده است شناسی انتقادجامعه هاي آموزشیاي گروهاستفاده و کاظمی از عملکرد قبیله
 

 پیشنهادها
یر هاي راهبردي در مسعنوان نکتهاند که بهکنندگان در این پژوهش پیشنهادهایی را ارائه کردهمشارکت

در  پیشنهادهاي سیاستی تواند مد نظر قرار گیرد و اینشناسی میگذار به وضعیت مطلوب آموزش جامعه
 قابل ارائه است: زیر سه سطح

 پیشنهادهاي کلان به نهادهاي سیاستگذار و دولت
یص هاي آموزش و تخصشناسی از طریق بازبینی شیوهکیفیت آموزش جامعه يتوجه بیشتر به ارتقا. 1

 ؛گراییمطالعات بیشتر در این حوزه و تلاش براي کمرنگ کردن فرهنگ مدرك دادن بودجه براي انجام
هاي آموزشی موجود و در صورت جامعه، اصلاح سرفصلنیازهاي شناسی با فصل دروس جامعهانطباق سر. 2

 ؛روزرسانی محتواي دروسهاي جدید آموزشی و بهلزوم تدوین سرفصل
مسائل آموزشی در این رشته که دانشجوي دکتري  از تلاش براي جایگزینی راهکارهاي بدیل در برخی. 3

 کند؛اخذ ا ر نامه خودبتواند واحدهاي درسی متناسب با موضوع پایان
شناسی مطابق با مقتضیات جدید: تأکید ت علمی جامعهئاعضاي هی يتغییر و اصلاح معیارهاي ارتقا. 4

نظیر  هاییشاخصپژوهشی جاي خود را به توجه بر -هاي علمیبیش از اندازه بر اهمیت نگارش مقاله
ن حضور استادا ،به بیان دیگر ؛شناس در حوزة عمومی و کارهاي روشنفکري بدهدهاي یک جامعهفعالیت
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هاي اجتماعی و شهرت اجتماعی استادانی ها و شبکههاي عمومی، مطبوعات، رسانهها و مباحثهدر مناظره
 آنان در نظر گرفته شود. يهاي ارتقااي آنان است نیز در ارزیابیهاي رسانهکه ناشی از فعالیت

 هاي علمیجمنها و انپیشنهادهاي سطح میانه به رؤساي دانشگاه
ت علمی به کارمند از طریق حذف مقرراتی مانند نیاز به ثبت ساعت ورود ئجلوگیري از تبدیل اعضاي هی. 1

 ؛و خروج استادان به دانشگاه
ها در فضاي آموزشی، برخورد با هرگونه سازيها و غیریتگراییبه حداقل رساندن تأثیرات منفی جرگه. 2

 ؛ب مدیر گروه آموزشی و جذب استادان جدیددخالت نابجا در فرایند انتخا
  ؛هاي دانشجویی در سطح دانشگاهتشکل حمایت و ایجاد فضاي مناسب براي فعالیت. 3
بط هاي مرتسمینارها و همایش ،شناسی به برگزاري جلساتهاي علمی حوزة جامعهتوجه بیشتر انجمن. 4

تفاده شناسی با اسکیفیت آموزش جامعه يبه ارتقا مطالعات مربوط دادن با موضوع آموزش این دانش و انجام
  .هاهاي موجود انجمناز ظرفیت

 پیشنهادهاي سطح خرد به مدیران گروه و استادان
ائه ارهشی استادان و جلوگیري از ریزي درسی و ارائه دروس بر مبناي تخصص و عملکرد پژوبرنامه. 1

تنوع ارائه دروس با استادان رعایت ردن ساعت موظفی استادان توسط مدیران گروه، دروس بر اساس پرک
 مختلف؛

مدعو و متخصص که خارج از گروه آموزشی هستند، براي  استادانفراهم کردن زمینه براي دعوت از . 2
  ؛هاي علمی و تجربۀ این استاداناستفادة دانشجویان از ظرفیت

 ؛تربیت دانشجو در ذیل آن و رونق فرهنگ شاگردپروريتدوین یک برنامۀ پژوهشی و . 3
شناسی با امر اجتماعی و توجه استادان بر ضرورت آموزش برقراري نسبت میان آموزش جامعه. 4

مدار به دانشجویان از طریق تشویق دانشجویان به فعالیت در حوزة عمومی و مدنی، شناسی مردمجامعه
حل بر اساس پیوند با جامعه و تلاش براي افزایش عه و ارائه راهها به دردهاي جامدرسپاسخگویی طرح

رهنگی ف -اجتماعی سیاسی،-هاي اقتصاديتأثیر دانشگاه در حل مسائل اجتماعی، رصد تحولات و جریان
 اي وفعالیت رسانه داشتنهاي درس، محوري در کلاسشناسی بر اساس رویکرد جامعهلهئجامعه و مس

هاي انهمطبوعات و سایر رس، اي و نوشتن در نشریات عمومیتولید دانش و خبر رسانهتشویق دانشجویان به 
 ؛اجتماعی و ...

شناسی و آموزش این موضوع به دانشجویان از طریق تلاش براي توجه به ابعاد کاربردي دانش جامعه. 5
 داده و اطلاعاتهاي سیاستی، توجه به تولید تشویق دانشجویان به نگارش و تدوین مقاله و گزارش

هاي سیاستگذار و هاي دانشجویی براي بخشنامهها و پایاناجتماعی در پژوهش -سیاسی -اقتصادي
 ؛درس و ...شان در کلاس هايها و سیاستگیر کلان، تحلیل و ارزیابی عملکرد دولتتصمیم
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ی و هاي علمدر انجمن مشارکت در اجتماعات علمی و تشویق دانشجویان به برقراري ارتباط و فعالیت. 6
 .هاي دانشجویی با هدف تکمیل زیست دانشجویی و علمی آنانتشکل
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