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 1محمد یمنی دوزي سرخابی

 چکیده
 کارمحافظهکنشگر، ساختارگرا، کارکردگرا،  پرداز،شناس، نظریهبوردیو داد؟ جامعه توان به پیرچه عنوانی می

هاي پژوهشی او، هایی به جاي روشن ساختن ابعاد شخصیت علمی و محتواي یافتهبندي. چنین طبقه ... و
عامل به رابطه دیالکتیک نظر  تا کند. واقعیت این است که بوردیو تلاش کرده استبیشتر آنها را پنهان می
داند، می» جاهلیت علمی«آن را نمادي از که » خواه عقل علمیهژمونی تمامیت«و عمل باشد. او با نقد 

از  کند.هاي علمی دانشگاهیان با رویکردي نقادانه مطرح مییتلفعا خصوصاي را در روشنگرانه هاينظر
ولی چنین فهمی با موانعی  ،اي باشدهاي اجتماعی زمینهنظر بوردیو لازم است پژوهش در فهم واقعیت

شناسی انسان«و نیز توجه به » ذهنی با موضوع«تسلط پژوهشگر بر رابطه ند؟ او اروست. این موانع کدامهروب
اي جهان اجتماعی«و نیز تعمق در » گیردکار میدر فعالیت علمی خود به آن را ناخودآگاهی که متخصص

داند که طلبانه میپذیري اصلاحتأملداند و آن را نوعی مهم می ،»کندکه تخصص و متخصص را تولید می
 »منطق«هاي بوردیو، آشکارسازياز جمله دستاوردهاي اساسی پژوهش سازد.فهم را هموار میمسیر 

خشونت «گیري فرانسه و نیز چگونگی شکل کشور ویژه درهآموزشی ب هاينظامکارکردهاي درونی ساختار 
ه چنین نقاب از چهر«. ولی با چه شیوه و چه مفاهیمی او توانست، به تعبیر ابن خلدون، است» نمادین

چنین توهمی ناشی از سیطره  ،؟ این کار بدون دوري از توهم مدرسی ممکن نبود. امروزه»حقیقتی بگشاید
 اگر نگوییم که بر ،کندرا تهدید میما  دانشگاهی هاينظام است که ساز و کاهندهنگر سادهپارادایم جزء

 باورهاي کاذب در مسیر اکتشافات علمی چیست؟راه گریز از توهم دانایی و  برخی از آنها سایه افکنده است.
ها  هاي علمی در دانشگاهتا از نگاه بوردیو در فرمالیسم غالب در فعالیت است شده تلاش نوشتار این در

 براي سرپوشی تواندمی آن صوري يامعن در علم تولید" نوشته است،طور که بوردیو همان چون شود، تأمل
از نزدیک شاهد رویش و بیان افکار این دانشمند بودند ( و نگارنده این شانس آنان که  باشد.» حقیقت فهم

دانند نیک می ،حضور داشته باشد) 80هاي او در کلژ دو فرانس در اوایل دهه را داشت که در جلسات درس
علمی از جوامع  هاي بوردیو دردیدگاه ،امروزه پذیرانه او داشتند.تأمل که آنها ریشه در کنشگري و رویکرد

! آیا آنها که )دانشگاهی و نه در کنشگري پژوهشی "هايدرس"ولی بیشتر در ( جمله در ایران مطرح است
گیري این از زمینه و چگونگی شکل ،دهندمی» درس«او را  هايکنند و نظرراجع به بوردیو صحبت می
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پذیري تأملکرد و آنها را در مسیر متحول خواهد  رویکرد مدرسی آنها را عمیقاً ند؟ چنین آگاهیاآگاهها نظر
 داد.   دانست، قرار خواهدکید داشت و گامی اساسی براي فهم میأآنها ت که بوردیو بر و نقادي از خود

 
                           دانشگاه. ،خشونت نمادین، پذیريتأمل، لیت علمیافع، پیر بوردیو :گانکلید واژ

 
 مقدمه

 ;Champagne, 2008)بوردیو هايتبط با نظرع مرباز مطالعه و بررسی مناگیري با بهرهحاضر  متن
Schuber & Founten, 2006; Lemoir, 2007) که به  ،هاي این اندیشمندببرخی از کتانیز  و

از خاطرات  ،در عین حال و شده نوشته ،پرداخته رفتارهاي مدرسیو  هادانشگاههاي علمی در یتعالف مسئله
میلادي قرن  هشتاد در کولژ دو فرانس در اوایل ده بوردیوهاس از کلاس نگارنده کلاسی هايو یادداشت

در کلاس و چگونگی برخورد  هاي بوردیودیدگاهه ارائبدیهی است شیوه  است. شده بهره گرفتهگذشته 
 .نبوده است تأثیر متن بیدر نگارش این  نیزبا مخاطبان  وي عالمانه

به داشته است. او و اثرگذاري  شناسی دستاوردهاي مهموزه جامعهاست که در حبوردیو دانشمندي پیر    
با تبار اقتصادي و  ايبرخاسته از خانوادهبوردیو . است کردهپیوند دیالکتیک نظریه و عمل به جد توجه 

ر جزو استثناها داو خود وضعیت کند که پیدا بالندگی خاصی  علمی نظرتوانست از  "دستپایین"اجتماعی 
روزي در آموز در مدارس شبانهدانش يبوردیو زیسته آیا تجربه !بوردیو است» تانوار«و » بازتولید«تئوري 

در عین  ،گویدطور که خود او میگذار نبوده است؟ آیا تحقیقات بوردیو هماناثرهاي پژوهشی او جهتگیري
بوردیو با وجود سابقه علمی  ؟(Bourdieu, 2007: 204)نبوده است » کاويدطرحی براي خو« ،حال

کشد و ترفندهاي هاي متوسطه و دانشگاهی را به نقد میآموزش ویژهآموزشی به نظامدرخشان خود، 
مقالات و  در بجزبوردیو  سازد.هاي نهادي خود روشن میبراي سرپوش گذاشتن بر ویژگی را دانشگاه

اي راجع به تولید علم نظریه ،انسان دانشگاهی)هاي خود (مانند هایی در برخی از کتابها و بحثسخنرانی
 ،آموزشی بوده است هاينظامدرونی » منطق«کار اساسی بوردیو تلاش در آشکارسازيت. اس نکردهه ئارا
هاي کارکردي با آنچه در واقعیت ،صورت ساختاري آشکار استآموزشی به هاينظامکه آنچه در طوريبه

خود منبعی براي اختلالات  اینکه  در تضاد قرار دارد ،و در خیلی مواقع نداردهمخوانی  ،گذردآنها می
توان گفت که بوردیو با . میهاستآموزشی از جمله در دانشگاه هاينظامکارکردي در تقابل با ساختارها در 

 ق باشدتواند موافنیز نمی ]ایران رایج است کشور طور که درآن[ در جریان اکتشاف علمی »تولید«این واژه 
 شد، دطور که اشاره خواههمان ،براي او .پیروي کند تواند از یک نظام خطیفرایند اکتشاف علمی نمیو 

 مطرح است. مسئلهعنوان آموزشی به هاينظامکارکرد 
  هاي این اندیشمند آموزه حال در آموزش عالی ایران عبارت تولید علم استفاده متداول پیدا کرده است!   
که تبعات گاه اسفناکی در کارکرد  باشد برانگیز مسئلهعنوان یک عبارت کمکی به تولید علم به تواندمی
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  گرایی نتیجهآیا . ه استتداش مدیران)معلمان دانشگاهی و ، آموزش عالی کشور (دانشجو نظامعاملان 
هاي عملی و نظري نو به حاشیه یافته ارائهعنوان بهرا هاي فرایند مقاله دگیپیچی »ساختو مقاله خواهمقاله«

 سپرده است؟نیا به فراموشی نرانده 
دستاوردهاي شناسی از بعد معرفتآموزشی  هاينظامبه کارکردهاي  با توجههاي بوردیو پژوهش ،بنابراین   
توان از بدو تولد انسان تواند مطرح شود که چگونه میین صورت میدی داشته است. مسئله بوردیو بممه

با د و رفتارهایی که ندهیادگیري را شکل می هايگونهکه  را، هاي محیط اجتماعی و فرهنگیقابلیت
توان ارزش مدرسه را از آیا می ؟کرداز هم جدا  ،شوندمند میقاعده آموزشی هاينظامرفتارهاي جزمی 

 ,Morin) زيسااز طریق منقوش چگونه فرهنگ مدرسه کند جدا ساخت؟فرهنگی که آن را تعیین می
بدیهی  دهد؟اع قرار میعالشآموزشی در سطوح مختلف را تحتاشکال  "وارثان"هاي اجتماعیرفتار ،(2004

 تواند چنین کارکردي را تداوم بخشد.  است که دانشگاه نیز در عملکرد خود می
هدایت  ،فرانسه کشور دربیشتر البته  ،هاي آموزشینظامي هاارسازوکبوردیو را به تحلیل  این مسئله   
هاي بازتولید و میراث فرهنگی ها نظریه. بر اساس این تحلیلستآنهای از ئکند که دانشگاه هم جزمی

هاي مختلف و گاه پارادکسال صورتعلل شکست تحصیلی که به .گیرد که با یکدیگر ارتباط دارندشکل می
 .شودمیآن نیز مربوط کارکرد به کل بلکه  ،آموزشی است نظامدهد، نه تنها مربوط به درون خود را نشان می

 یعنی بازتولید سلطه فرهنگ یک طبقه خاص« ؛دشونهاد آموزشی ابزار بازتولید فرهنگی می ،بدین ترتیب
 .»داردمی لطه را به شکست تحصیلی وافرزندان طبقات تحت س که
هاي آموزشی توجه فهم پدیدهبوردیو با توجه به ساختارها و کارکردهاي نهاد دانشگاهی به موضوع    
کنند و حفظ می» در خود«پردازند و توهم را همچنان هاي خودفریبانه میافراد به بازي"چرا که  ،کندمی

مانند که این بینی کر و کور میها و واقعدر برابر نداهاي واقعیت ».....حقیقت «با قابل زیست نشان دادن 
ولی نهاد ،  (Schuber & Founten, 2006: 123)"گیرددستی نهادها صورت میکار اغلب با هم

نهاد دانشگاهی پاسخ بوردیو به این پرسش این چنین است: دهد؟ ی چگونه این کار را انجام میدانشگاه
 آنها میانهاي جبرانی و توزیع جوایز دلخوش کننده پیوسته براي عزت نفس دانشگاهیان به اعطاي پاداش

 ,Schuber & Founten) خود و دیگران مخدوش سازد دربارهشود تا درك واقعی آنها را متوسل می
تواند چنین کارکردي میشوند و در پی آن می »متمایز«چنین است که دانشگاهیان این.  (123 :2006

روانشناسی و روانکاوي  دانش و تجربه که در شناخت آن[آنها  گذشته زیسته ناخودآگاهانه به با اتکاي غالباً
و زمینه را براي  شود ودانتقادي و خودشناسی آنهاحذف خشتن سبب کنار گذا]، توانند روشنگر باشندمی

یک  خصوصتوان در هاي بوردیو میبر اساس یافته .فراهم آوردکاذب علمی در آنها  توسعه باورهاي
ها از سوي کتاب »ساخت«مقاله و  »ارائه«چهارچوب مفهومی براي تحلیل کارکردي عطش روزافزون در 

تربیت  فرایندو آسیبی که چنین روندي بر ساحت علم و  هاي کشوردر دانشگاه برخی از مدرسان دانشگاهی
گرا و کاهنده یهاي کمّهی است که چنین چهارچوب مداخلات روشبدی کرد. تأمل، کنددانشجویان وارد می
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 روش مسئله بهبوردیو  است. ثرؤمژکارکردهایی کاد و تداوم چنین در ایج صرف» علت«ها به چند واقعیت
   .کرده استنقد  آن را نیز توجه و

 
 پژوهش روش و مسئله

ار از طریق این ک و معتقد است که داندمیها هدانشگارا مشکل اصلی  یبوردیو خودفریبی در کار دانشگاه
که  واقعیت مصنوعی« که نویسدمی او گیرد.هاي مورد مطالعه صورت میتواقعی سازيشمخدو

 ,Bourdieu)» برساخته است ،درواقع کنند،هاي عینی توصیف میعنوان هستندهکنندگان آن را بهشرکت
یعنی به ؛ »موضوع شناخت مستقل از فرد وجود ندارد«: نویسدمی (Khoi, 2016) کوي .(66 :2007

شود انتخاب موضوع خود وارد میناخودآگاه در  تجارب زیسته خود عموماً با وهر صورت محقق با گذشته 
در اینجاست که از طریق  و کمال محقق از موضوع پژوهش خود توهم است. ماستقلال تما ،و بدین ترتیب

ولی بی طرفی کامل ممکن ، این توهم کنار گذاشته شود تا شودهاي مختلف پژوهشی تلاش میروش
یک ، چرا و چگونه یک موضوعنسبی است. ه هموار ها)(واقعیت توانایی جزء (محقق) در درك کل .نیست

دور و نزدیک  بود که در این کار گذشته دگرایانه خواهساده کند؟محققی را درگیر می مسئلهیک و  پرسش
 هاي موجود در آنها هستند.مکان و موقعیت، ها مشروط به زمانانسان ندانیم. مؤثررا  وو تجارب زیسته ا

      غیرمستقیم با دیگر محققان و گیري مستقیم و استقلال علمی محقق با وابستگی و الهامهمواره 
گفته  گاه رغم آنچهعلی »واقعیت علمی« تواند تعریف شود.می ،گیردمی هایی که در آنها قراریتموقع
عنوان زبان و فرهنگ) (بهها هستند و ابزارها و نیز پارادایم مصنوع ،ي محققان و بنابراینهاشود، برساختهمی

ند. یکی از این ابزارها پرسشنامه است. میدان مطالعه از طریق پرسشنامه نکبه ساخت این مصنوع کمک می
تواند کلیت موضوع اینکه نمی دلیلبه، سازداي از واقعیت را نمایان میشود و به نوعی کلیشهمحدود می

 »هاي پژوهشمحدودیت«ها با بیان گونه پژوهشمشکل را در این براي همین وپژوهش را درك کند 
را حذف  توان آنهاو نمی داردشده وجود  پژوهشی بیانهاي در عالم واقع محدودیت ولید! کنف میربرط
ساز خواهند بود ها نیز بیشتر مسئلههاي ناشی از این کلیشهگیريیا تصمیم ها. بدیهی است که پیشنهادکرد

هاي خود به دو مفهوم استراتژي و بعد است که بوردیو در یکی از سخنرانیبه فهم. شاید از این هتا مسئل
کند که چرا که استراتژي این خطاهاي منطقی بنیادي را تقویت می ،»کندتردید نگاه می«یري با گتصمیم

استراتژي خود را به سوي درك  شود ومیدر نظر گرفته عنوان مبناي واقعیت توصیف شده واقعیت به«
تمام تلاش من در تحقق  ،درواقع«: دهدادامه میگونه این او . »دهداي از عمل سوق میانگارانهنهایی ساده

گیري از مفهوم ساختار، روشن سازم که چگونه رفتار اقتصادي با سایر رفتارها به این هدف است که با بهره
 آنکهبدون  ،شوندمشخص هدایت می یاي عینی به سمت هدفگونههآیند که بشکل مراحل متوالی درمی

 دهندرا انجام میکنشگران تا حدودي عملی  د؛نی باشمحصول یک استراتژي آگاهانه یا جبر مکانیک لزوماً
 تأثیرو نه عملی که تحت  آن را انتخاب کرده نه عملی که خود آزادانه ،که متعلق به خودشان است
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یعنی  ؛است که ساختار مورد نظر آن یادشدهمسائل  تمام دلیلاند. را انجام دادههاي مکانیکی آن محدودیت
اند، در نتیجه حصول شرایط فعالیت شکل گرفته ی ازمجموعه تمایلاتی که از طریق رابطه با عرصه خاص

اظر با شرایط پدیدآورندگانشان شوند، شرایطی که مشابه و متنمورد نیاز براي اثربخشی، اثربخش و فعال می
      و  ریزانبرنامه"گیري براي چنین تفسیري از استراتژي و تصمیم .(Bourdieu, 2005) "است

هاي برساخته ذهنیت واقعیتشبه تواند آموزنده باشد که چگونه بر اساسآموزش عالی می "گیرندگانتصمیم
پیچیده دانشگاهی  هاينظامهاي واقعیت تعارض و تضاد باهایشان اغلب در ها و تصمیماستراتژي خود عملاً

نظر صرف تحلیل بوردیو از این مفاهیم را .کنداختلال ایجاد میها ، در کارکردهاي آننتیجه گیرد و درقرار می
 گمدیریتی هنري مینتزبر هايدیدگاهدر   ،هاي نظري آنهاهاي فکري و تحلیلافق هاي بنیادي دراز تفاوت

 .بینیماندیشه پیچیده ادگار مورن می هايو نظر
در حوزه میدان مداخلات  ،متفاوت و گاه متضاد کاملاًبا افق فکري  ،مینتزبرگ البته مفهوم استراتژي نزد   
یشیدن در مسیرهاي ناشناخته روشی براي اند مثابهبراي مورن استراتژي به. گیرندگان متنوع قرار داردمیمتص

     یعنی  ؛ژي تحقق یافته از مسیر پیچیده ترکیب دو دسته استراتژيبراي مینتزبرگ استرات واست 
زایشی (آنچه در سازمان کنشگران  هاي) و استراتژيگیرندمیهاي بیان شده (آنچه مدیران تصمیم استراتژي
  .گیردصورت می )دهندانجام میمختلف 

که کنشگران  (قصد شده) سازد: استراتژي بیان شدهسه نوع استراتژي را از یکدیگر متمایز می مینتزبرگ   
هاي خاص هر کنشگر کنند، استراتژي زایشی که در تعامل استراتژيبیان می» عقلانی«صورت اصلی به

هاي متفاوتی آید که از پیش شناخته شده نیست و بسته به پیچیدگی سازمان وضعیتبه وجود میدر سازمان 
 ,Mintzberg)دهدکند و استراتژي تحقق یافته که جهتگیري عمل فرد یا سازمان را نشان میپیدا می

که ا ین معندب؛ 2رودال میؤریزي کلاسیک زیر سجریان مدیریت و برنامه ن وضعیتی اساساًیدر چن .4199(
توانند مفاهیمی منطبق با واقعیت گیري و ... نمیریزي، هدایت، کنترل، تصمیممفاهیمی نظیر برنامه عملاً
 .(Yamani, 2019) تارهاي اجتماعی باشندو رف هاپدیده

 بدونرا  برنامه پرداز وساز و بدیههدیههبنگر استراژي را کردي پیچیدهبا روینیز  (Morin, 2007) مورن   
آید و از جود میوهاستراتژي در مسیر زندگی سازمان ب از نظر مورن، به بیان دیگر؛ دانداین ویژگی می

از رایج  بوردیو این تعریفتوان گفت که می ،بنابراین کند.تغذیه می ...و  هاضتعار ها،اتفاق رخدادها،
چنین اینو مانند مورن زند کنار می است، "ترتیبی عملیات دسترسی به اهداف ارائه"که را ژي تاسترا

داند که رویکردهاي می "خطاهاي منطقی بنیادي" ساز و تقویت کنندهبرداشتی از استراتژي را محدویت
 دهد.را توسعه می هاه از واقعیتانانگارساده

رغم وجود یعنی علی ؛هیچ جا نیست ،گیري در همه جا و در عین حالجایگاه تصمیم« :نویسدبوردیو می    
 »گیرنده استتوهم وجود تصمیم ،اي وجود ندارد و آنچه وجود داردگیرندهتصمیم، گیرندگانتصمیم

                                                      
 هاي کشور غالب است.جریانی که در آموزش عالی و دانشگاه .2
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(Bourdieu, 1984). دهد.طات اجتماعی خود را نشان مینقش بعد نمادین ارتبا وي ست کهدر اینجا 
بوردیو با توسعه و  نویسد:می» بوردیوواره در آثار عادت«در گزارشی با عنوان  (Lemoir, 2007) لوموار
داند که از هاي اجتماعی میبرساخت از اي حک شده وآن را مجموعه 3وارهبخشی به مفهوم عادتعمق

 گیرد و امکان سازگاري و پذیرش عمیقاً محیط اولیه و مدرسه شکل میه، پذیري ابتدا در خانوادیق جامعهطر
ه دنیاي واره بها از طریق عادتاین رویه سازد.ممکن می واقعیت راهاي موافق خوانش ناخودآگاه رویه

ها شویم که بر اساس آن انسانمواجه می 4یا درك عملی ااینجا با مفهوم معن در آیند.وجود میه اجتماعی ب
نه  ردیوها از نظر بوانسان ،بگیرند. بنابراین را هایی را دنبال کنند و تصمیماتیشوند تا استراتژيهدایت می

از طریق منافع  که کاملاًهستند گر سبهاهاي محسرنوشت خود و نه انسانآزاد و مسلط بر ، آگاه کاملاً
 واره هستندعادت تأثیرهایی با استقلال نسبی تحت آنها انسان. شونداقتصادي عقلانی هدایت می

(Lemoir, 2007: 23). 
 5عینی (مادي) و بعد نمادین است که از طریق تصاویربه نظر بوردیو جهان اجتماعی داراي دو بعد    

سازند. این بعد عینی را نمایان میاز معانی متنوع  ،هاي ادراکی خاصگیرد. این مقولهاجتماعی شکل می
ولی  ،سازدعاملان اجتماعی را فعال می ،ساخته شده است بنديهاي طبقهنظامدنیاي نمادین که از طریق 

هاي دیشهآورد که انوجود میهاي آنها بههاي متفاوتی را در کنشگران و کنشسازي وضعیتاین فعال
ریز، مدیر و ... آنها را عین واقعیت گیرنده، برنامهنظیر استراتژیست، تصمیم هاییواقعیتنگر با شبهساده
 د.نپندارمی
ولی براي این کار باید  ،است نمادینآموزشی فرانسه به دنبال درك این دنیاي  نظامبوردیو با تحلیل    

همه کار علمی « :نویسد. او میهاي خاصی داردواقعیتی که پیچیدگی ،طور که هست درك شودواقعیت آن
 آنکهمگر  ،توانیم دریابیمترین منطق جهان اجتماعی را نمیبر پایه این اعتقاد قرار دارد که ژرف ،من درواقع

چرا که فهم  ،مکان معینی اتفاق افتاده است، مستغرق شویمدر ویژگی یک واقعیت تجربی، که در زمان و 
هاي ممکن، ما را به بنديی پر از پیکرهدر عالم ايیعنی مورد ویژه؛ “مورد خاص ممکن”عنوان واقعیت به

آن را بنا به  با این هدف که ،البته،  (Schuber & Founten, 2006: 135)»سازداین کار ملزم می
 ،. بنابراین (Bourdieu, 2001: 28)"درآوریم "الوقوعمورد خاص ممکن"صورت به تعبیر گستون بشلار

 ,Bourdieu) شودمی و در این ارتباطات اجتماعی هم فهمیده است "اي از ارتباطاتشبکه واقعیت"
به قیمت صرف انرژي  نظام مدرسه"کید دارد کهأآموزش ت هاينظام "منطق"او در تحلیل  .(29 :2001

یعنی فاصله  ؛موجودپیشنظم از  ،] ضروري استدانشجویان و آموزاندانش [میانکه براي عملیات تفکیک 
 :Bourdieu, 2001)"کندحفظ می هاي فرهنگی متفاوتی برخوردارند،سرمایه ی را که ازمیان محصلان

 وجود دارد؟» فهم واقعیت«سر راه شود؟ چه موانعی ولی چگونه است که این منطق نمایان نمی .(56

                                                      
3. Habitus  
4. Sens  Pratique 
5. Representation  
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چنین فهمی را مدعی » رسالت«توان در نهادهایی که را می هافهم واقعیت موانع: هاموانع فهم واقعیت
پیدا کرد. یکی از این موانع توهمی است که نهادهاي دانشگاهی از طریق ساختار و کارکردهاي  ،هستند
ده از افزارهاي آماري با استفادر نرم و توهم ساخت واقعیت در آزمایشگاه، در کلاس ،آورندوجود میخود به

خواهد می "هپرسشنام" ،مثالبراي  6آورند.صورت کلیشه درمیواقعیت را بههایی که ابزارها و شاخص
عه کند و ها را قطعه قطواقعیت آنکهمگر  ،تواند این کار را بکندولی نمی ،بکشد» تصویر«واقعیت را به 

منطق نهادهاي دانشگاهی به استمرار « ،ترتیبآورد. بدینمیوجود واقعیت مصنوعی را به ،بنابراین
 آنچه مطالعه  ،عبارت دیگربه؛  (Bourdieu, 2007: 24)»کندهاي دروغین کمک میجایگزین

 هايبوردیو با بررسی نظر هاي فزاینده خود.گی، نه واقعیت با پیچیداستشده  "ساخته"واقعیت  ،شودمی
هاي گویند، برساختهرغم آنچه میهاي علمی علیمعتقد است که واقعیت لاتور و ولگار و دیگر نویسندگان

از که کنند. تحقیقات آزمایشگاهی مصنوعی هستند و ابزارها به این عمل کمک می ،محققان و بنابراین
با جهان خارج  شوند،میاز نظر فیزیکی و اجتماعی و نیز سرمایه تجهیزاتی استفاده ها شمار راهبیطریق 

سازیم و آزمون ها را میکه با آنها نظریه هستندهایی پدیده» خلق«د و محل برساختن و نکنقطع ارتباط می
 ،د، درواقعکننهاي عینی توصیف میعنوان هستندهکنندگان آن را بهواقعیت مصنوعی که شرکت .کنیممی

 . (Bourdieu, 2007: 66)برساخته شده است 
هاي نمادینی که دانشمندان کنش"نویسد: می پردازيبا تشبیه راهبردهاي دانشمندان به داستان بوردیو   

راهبردهایی براي کسب نفوذ  ،دهند، در عین حالهاي خود انجام می»قصه«براي به رسمیت شناخته شدن 
در این  .(Bourdieu, 2007: 72) "دانشمندان از طریق آنها در پی تکریم خویش هستندکه اند و قدرت

ها مولدترین دانشمندان را به سوي مولدترین مسیرها هدایت دهی در دانشگاهکسب قدرت، نظام پاداش
مت دهد که شایسته پاداش هستند و دانشمندان دیگر را به سکند و خود این نظام به کسانی پاداش میمی

. در عین حال، (Bourdieu, 2007: 35)کند هاي اجرایی هدایت میمسیرهاي انحرافی همانند شغل
اي براي بالا بردن عزت نفس دانشگاهیان است، سبب دهی که وسیلهنظام پاداش ،طور که اشاره شدهمان

منطق چنین نظامی که شناسایی  ،بنابراین. شودمیخود و دیگران  دربارهمخدوش کردن درك واقعی آنها 
آیا این  کند، اساسی است.آنها را هدایت میمسیرهایی دهد و در چه به چه کسانی و چرا پاداش می

 برايکه از این طریق  نیستآموزشی  هاينظاممنطق متمایزکننده  دهندهدهی به صور مختلف نشانپاداش
دانشگاهیان ونی هاي درگیري انگیزهشکل است،آنچه مهم ولی  د؟نکنمیتلاش حفظ ساختار موجود خود 

 مسئلهبلکه  ،علم نیست جویانهفضیلت هاي راستین وگذاري براي فعالیتارزش گذاشتنکنار  هدف .است
در  آیا ارتقاهاي دانشگاهی .آن استدر انواع دیگر  یا» ارتقا«پاداش چه از نوع دریافت کار کردن براي 

هاي بیرونی مسیر اکتشاف آیا انگیزه ؟اندهاي نقلیارائهاي از ارائه بیانگر تولید علم هستند یا غالباً واقعاً کشور
هاي درونی انگیزه نبودل اساسی ئیکی از مسا ،در آموزش عالی کشور در حال حاضر علمی را نمی بندد؟

                                                      
 توان به وفور مشاهده کرد.ها میها و رسالهنامههاي دانشگاهی کشور در پایانوضعیتی که در پژوهش .6
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ها هاي علمی دانشگاهبازاندیشی در سیاست مسیر را براي» شناختیروش«آیا نقد بوردیو از ترفندهاي  .است
 ؟سازدنمیه مفهوم پداگوژي دانشگاهی هموار و توجه عمیق ب

 ،یري توفیق علمیگآیا بهترین معیار اندازه: کندمطرح میاین موضوع  بارهدربوردیو پرسش مهمی را    
 نظام  علم نهاد" :کندمیبیان چنین این با ارجاع به مرتوناو  کمیت تولیدات است یا کیفیت آنها؟

است که به طرق گوناگون بر طبق هنجارهاي  ایجاد کردهها به کسانی براي تخصیص پاداشرا اي پیچیده
ه براي نهاد علمی محقق از طریق آنچ ،ترتیببدین .Bourdieu(7 ,2007 :34( "کنندآن زندگی می

هاي در برابر یافته براي مثال دانشگاه، هاي نهاد علمی،ولی آیا هنجار شود.می متمایز دارد، "ارزش"
هاد دانشگاهی نهاي وجود هنجارها و قواعد و ارزشآیا  ،در این صورت طرف باشد؟د بینتواتحقیقات می

هاي ممکن بین تعارض. شودندگی دانشگاهی پارادکسال میچنین است که زاین نخواهد بود؟ امعنبی
میدان را براي نوآوران  از سوي دیگر،ن حقایق علمی از یک سو و نسبی بود هاندگاري ارزشامگرایش به 

اگر چنین  کند.سازد و مسیرهاي مختلفی را براي آنها ایجاد میتر میپیروان هنجارها فراخ تر و برايگتن
 آید؟ وجود میبه هاي علمی کشیده شود، چه وضعیتیانحرافی به حوزه مدیریت سازمانهاي مسیر

هاي علمی به محققان ها و سازمانهاي اقتدار در اداره آزمایشگاهبوردیو با بیان نتایج واگذاري جایگاه   
براي بسیج  را هاي کاریزماتیک لازماز آنجا که آنها بینش علمی و منشکه کند اشاره میدرجه دوم 

د نکنیت جهان علمی کمک میقابلاغلب اوقات به تقویت نیروهاي ساکن و بی ندارند،هاي دیگران توانایی
(Bourdieu, 2007: 35). ات بزرگ جامعه ماست که در آن ضاز تناق" نویسد:می ياو در جاي دیگر

 جز شکلی از مدیریت بولی مشکل مدیریت علمی که  ،اساسی تبدیل شده استعلم به عامل تولید 
 .) ,2001Bourdieu :328( "9تواند باشد، حل نشده استنمی 8جوشدرون

 از در خیلی  ،کشد که امروزهپیچیده مدیریت دانشگاهی را به میان می مسئلهدر اینجا بوردیو    
     که با  زندبه این باور دامن میو  استنگر هاي ما تحت سیطره رویکردهاي خطی و سادهدانشگاه

 هاينظامتنیده و متغیر هاي درهمتوان واقعیتاي مینامهساخته مدیریتی و آییناز پیش "هايفرمول"
  دانشگاهی هاينظامهاي روزافزون با توجه به پیچیدگی پیچیده دانشگاهی را فهمید! در صورتی که

ل ناشی از ئرا فهمید و براي مساها نظامهاي خاص این پویایی موقعیت توان با ابزارهاي ایستانگر،نمی
 .10کرد ارائه مؤثرهاي حلکارکردهاي آنها راه

                                                      
شود هنجارها میتواند متفاوت باشد که گاه هنجارهاي مغایر با اخلاق علمی نیز از جمله البته، این هنجارها از محیطی به محیط دیگر می .7
 آورد.وجود میدانشگاهی را متناسب با خود به "زندگی"و 

8. Autogestion 
 تأکید از نگارنده است..  9

ها و تجارب، انتشارات دانشگاه شهید بهشتی، فصل هشتم و ). برنامه ریزي توسعه دانشگاهی: نظریه1394مراجعه شود به محمد یمنی (. 10
 فصل آخر، ویراست دوم.
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. بوردیو با (Bourdieu, 2007: 23)شوند می» اجتماعی اساساً«پیشرفت علوم موانع  ،ترتیببدین   
هاي غیرعقلانی در مجادلات علمی دانشمندان وجود دارد کند که روشاشاره می 11کالینز و پینچبه ارجاع 

هر دو طرف از  ،بود وجود آمدهنفوذ دیگر بهو دانشمندان صاحب اي که بین فراروانشناسانو در مجادله
وجود بهرا اي کردند؛ گویی دانشمندان مرزهاي خودسرانههاي عجیب و غریب و فریبکارانه استفاده میرویه
 :Bourdieu, 2007)را بگیرند شان هاي تفکر و رفتار متفاوت از تفکر و رفتار رایجاند تا جلو شیوهآورده
هاي نویسنده، محدودیت کار آنها را در توجه نکردن به مبناي کنشبوردیو با پذیرش نسبی نظر این دو  .(53

 ها و تعاملات هستندکه مبناي واقعی کنش بیندمی و ساختارها و استعدادهایی عاملان در تعامل بین آنها
سازد که به اعتبار آزمایشگاه، دانشگاه و ... بستگی دارد که را مطرح می» سرمایه آزمایشگاهی«و مفهوم 

 کنند.هاي مشابه در یک آزمایشگاه یا دانشگاه با اعتبار کمتر پیدا میگذاري بالاتري را نسبت به یافتهارزش
داند که قابل زاینده می نظامی از استعدادهاي عمدتاً" عی فعالیت علمی رامبناي واق نگربا بیانی ژرف بوردیو

ولی چه چیزي چنین استعدادها  ،(Bourdieu, 2007: 98) "داردگرایش انتقال و ناآگاه است و به تعمیم 
 در پیدایش آنها نقش دارند؟ و تخیلشود؟ تا چه حد ذوق را مانع می

نویسد که او می ،»آمیز استعلمی فریب هايآیا گزارش«و مقاله او با عنوان  12بوردیو با ارجاع به مداوار   
تر به نظر تر و درستها قطعییافته" :کندمیگیري هاي علمی چنین نتیجهها در گزارشکژينشان دادن با 

و هنر  هیجانآید که تخیل، شور داشت پدید میشود و این برترین جنبه پژوهش ناپدید میرسند، خلاقمی
شدت متعهد ایجاد نشده، ها و مغزهاي بهاز فعالیت پرشور دست هاو اینکه نوآوري نداردنقشی در پژوهش 

یید نوعی أاند. این فقیرسازي به تناشی شده »روش علمی«حاصل ه قواعد بیبلکه از تسلیم منفعلانه ب
 .(Bourdieu, 2007: 57) "شودگرایی منسوخ و ساده یا دیدگاه استقرایی فعالیت علمی منجر میتجربه

کار برده خود بهبه راجع که  ،پذیري انتقادي راتأملبوردیو براي اینکه به چنین وضعیتی دچار نشود،    
 (Bourdieu, 2007: 238)» با خاستگاه طبقه پایین و دهاتی و خیلی دهاتی« که سازدمطرح می، است
 هوضعیتی براي او شکل گرفت ه است،به اشرافیت آموزشی بود وي همزمان با ورود تضادآمیز و داشتهاو که 
 ». متضادها را آشتی دهد«تا  ه استانگیختاو را برمی که
پذیري تأملهاي چنین به ویژگیآنها کند که شناسی اشاره میهاي روشبا دید انتقادي به کتاب بوردیو   

نوعی ذائقه براي موضوعات معمولی، داشتن بیزار نبودن از کار تجربی پرزحمت و صبورانه،  که توجه ندارند
             از جمله این اي و سلسله مراتب اجتماعی قلمروها و ... مرزهاي رشته خصوصدرتفاوتی نوعی بی

استعداد ضد  ،پذیريتأملبر اساس  ،ترتیب. بدین(Bourdieu, 2007: 241) ها هستندتوجهیبی
 گیردشکل میعقلی پرورش یافته است، نظریه عملِ درگیر در کار علمی  از نظرگرایی که عقل

(Bourdieu, 2007: 341)  فروشی شود که هم جلوهمیمنجر که به استفاده ضد مدرسی از مفاهیمی
هاي توانایی علمی از نظر بوردیو یکی از شالودهکنند. را طرد میپوزیتویسم پردازانه و هم دقت کاذب نظریه
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و دیالکتیک روش بوردیو  (Bourdieu, 2007: 263)است » تخیل خلاق«یا » شهود«پذیري، تأمل
ها بازگروشها و شها، گرووقتی با بحران ویژهبه ،لاًشود که هر تجربه اجتماعی احتمابدین ترتیب نمایان می

به شرطی که از طریق تجزیه و تحلیل آن  ،تواند از عاملی بازدارنده به سرمایه تبدیل شودمی د،وهمراه ش
بنیاد "روش خود را  ردیووب چنین،نای .(Bourdieu, 2007: 244)را خوب بفهمیم و در اختیار بگیریم 

هاي این و موقعیت (انتخاب کردن از میان موارد مقدور) هاگیريقابل فهم میان موضع اينهادن رابطه
ولی  ،هر پژوهشگري در فضایی معین .(Bourdieu, 2001: 81) داندمی "اجتماع گیران در حوزهموضع

ولی این فهمیدن چیست و  خواهد بفهمد.اندیشد و میمی، که هر آن براي او خاص است کم و بیش متغیر
 انجام گیرد؟ تواندچگونه می

تفسیر نیز بر این پایه قرار دارد که به «و » دهندتفسیر معنایی است که افراد به رفتارهاي خود می«فهم    
 ،دیگرعبارت به ؛(Khoi, 2010: 130-139) »هاي ناخودآگاه استجوي بازيودنبال تحقیق و جست

هاي محیطی همواره فراتر از غناي واقعیت. نی خود را درك کندهاي پیراموتمام واقعیت دتوانیانسان نم
 کنند.آفرینی میگاه نیز در رفتار محققان همواره کم یا بیش نقشآخودهاي نابازي .غناي ذهن انسان است

تواند آشکار هاي محقق مییعنی انتخاب ؛موضوع شناخت مستقل از فرد وجود ندارد ،شداشاره  هک طورهمان
ار فیلسوف آث .را نمایان خواهد ساخت نها ابعاد پنهاانتخابآن ولی بررسی چراهاي  ،منطقی داشته باشد

ولی در جامعه دانشگاهی کشور کمتر [ ثر بودأین اندیشمند متاستون باشلارد که بوردیو نیز از اگ فرانسوي
 است. کردهکمک فراوانی ی ناین زوایاي پنهان رفتار انسا در نشان دادن ]،شناخته شده است

رفتار  ،گذشته اوست و از سوي دیگر تأثیرولی فهم او از یک سو تحت  ،تواند بفهمدمیانسان  ،بنابراین   
پذیري تأملاین  پذیر باشد.تأملتواند راجع به گذشته خود می ولی او .گذاردتأثیر میآن بر  کنشگران دیگر

یعنی درك نقش تمایلات و  ؛و توان تفسیر کندرا هموار میانسان مسیر فهم  ،باید نقادانه نیز باشدکه 
 ،در این صورت .بخشدبهبود می در فهم گذشته خود و نیز رفتارهاي دیگران را احساسات آشکار و پنهان او

 شود،ته انجام میي شایسهااین کار از طریق روش د.خواهد توانست از موضوع تحقیق خود فاصله بگیراو 
 شوند و کمک متنوع می، کنندو دیگري تغییر پیدا می فهم فرد از خود هایی که همراه با توسعهروش

 هاي دیگري از حقایق علمی کشف شوند.افق تا کنندمی
قرار داده شود. این  ،اي که در بستر آن به وجود آمده استبراي تفسیر ابتدا لازم است هر پدیده در زمینه   

 ،(Bourdieu, 2007: 58)کند کار آسان نیست. حتی گفتمان دانشمندان نیز بر حسب زمینه فرق می
هاي اجتماعی مربوط عی و به تبع آن آموزشی را در فضاهاي اجتمازیرا براي این کار لازم است واقعیت

 "زیربناي مفهوم فضا "ها ها و تمایزیا فاصلهها د و تفاوتنیی که در زمان و مکان قرار دارهافضا قرار داد،
از طریق  دانشگاهی نیز هايهاي آموزشی در کل و پدیده. پدیده(Bourdieu, 2001: 74) هستند
تاریخ پدیده مورد  تحلیل طولی،در قابل درك هستند. یعنی در زمان و مکان ؛ عرضیهاي طولی و تحلیل

. شوندمطالعه می هاي همجوار با پدیده مورد بررسیپدیده ،عرضی تحلیل در و گیردمطالعه مد نظر قرار می
هاي همجوار نیز همین تحلیل دوگانه صادق است. تلاقی این دو میدانی را هر کدام از پدیده خصوصدر
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پدیده مورد مطالعه  همانا پویایی میدان زمینه؛ کندپیدا می اآورد که پدیده مورد مطالعه در آن معنوجود میبه
 است. 

 هانظامي خود را از جایگاه خود و ارتباط با دیگر اآموزشی ابتدا معن نظامهر عنصر هر «براي بوردیو نیز    
اعتبار بی ،کندبه مطالعه یکی از آنها بسنده می که صرفاً ،اي راکند و این تا حدي هر رویکرد مقایسهپیدا می

   ]زمینه با کنارگذاري[ کهآورد وجود میاین توهم را بهآموزشی  نظامصولات محمقایسه انتزاعی  سازد.می
 ،ترتیب. بدین(Bourdieu, 1967) »دانست چیزهاي نابرابر را برابر و چیزهاي برابر را نابرابرتوان می

 بوردیو. )Bourdieu, 1967: 22(آید دست میهاي مقایسه شده بهبه بهاي مثله کردن واقعیت مقایسه
 :Bourdieu, 2007)آنها مصنوعی قطعه قطعه کردن  نه به  ،حوزه علوم اجتماعی باور دارد به کلیت

219) . 
 کنیم تا حقایقی کاملاًما تلاش می« :نویسدکلیت پدیده وارد شویم؟ بوردیو میتوانیم به چگونه می   

 ,Bourdieu)»تبحر پیدا کنیم هاتوانیم در آنپیچیده را بفهمیم که فقط با شاگردي و کارآموزي طولانی می
هاي بین علوم، همانند تماس .دانداي دیدن را مانع فهم میرشتهو  گرایی. بوردیو تخصص(21 :2007

ویژه به شوند،آن آشکار میدادهاي ضمنی در هاي مناسبی هستند که استعها، موقعیتهاي بین تمدنتماس
. (Bourdieu, 2007: 99)گیرند موضوع جدید شکل می خصوصاي که دررشتهبین هايدر گردهمایی

 نکردن تا رشته علمی. بوردیو درك بگویددهد بیشتر از حوزه علمی سخن جهت نیست که او ترجیح میبی
او عینی کردن شرایط  نظرداند. از این براي فهم آن می یشرایط اجتماعی در بررسی یک پدیده را مانع

رابطه ذهنی با  ،احاطه پیدا کردباید به آن  آن چیزي که کاملاً. داندرا در کار پژوهش اساسی می اجتماعی
یکی از «دهد و به را جهت میانتخاب موضوع و روش  ،شودنع است که اگر به حساب آورده وضمو

اي با او با نقد برخورد کلیشه .(Bourdieu, 2007: 202)» شوداشتباه تبدیل میقدرتمندترین عوامل 
با واقعیت  ،انددانان آن را وضع کردهگونه که منطققواعد روش علمی آن« :نویسدهاي پژوهشی میروش

 یسد:ومی ن پذیريتأملکید بر أاو با ت .(Bourdieu, 2007: 42)» هاي علمی مطابقت نداردفعالیت
 "بلکه منطق بازپرسی معرفت شناختی است ،منطق محکوم کردن و افشا کردن نیست منطق من"

(Bourdieu, 2001: 292). مارکس هم "مارکس با بیان اینکه  هايچنین است که در نقد نظراین
حل نظري راه (ظرفیت یک گروه براي اظهار وجود) براي یک مشکل واقعی دانشمند بود و هم مرد عمل،

توان شرایط ولی آیا می .(Bourdieu, 2001: 73) "پیش نهادرا  تی (وجود واقعی طبقات اجتماعی)نادرس
و کاهنده این هدف دنبال  اگریهاي کمّروشدر آیا  عینی کرد؟، نویسدطور که بوردیو میاجتماعی را همان

هاي محدود روشبیش  و شناخت موجود از ظرفیت کم به ؟ این عینی کردن همیشه با توجهشودنمی
 ها شد؟توان مدعی شفافیت در بررسی و شناخت پدیدهآیا می نسبی خواهد بود؟تحقیق 

 :Khoi, 2010)» شفافیت توهم است« ،نویسدطور که لوتان کوي نیز میها، آندر بررسی پدیده   
هایی کند که چه پرسشپارادایم معین می. پارادایم معادل زبان یا فرهنگ است«است که  آنمگر نه  .(129

» هایی باید طرد شود، چه اموري اندیشیدنی و چه اموري نااندیشیدنی استتواند مطرح شود و چه پرسشمی
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(Bourdieu, 2007: 43) شناسی خودانگیخته مانعجامعه .مفاهیم نداردگریزي از پیش. محقق    
هاي ، پیشفرضو در کنار آن (Khoi, 2010: 129)ت علمی است حشناختی بزرگی براي سامعرفت

هاي فرهنگی نیز از دیگر موانع تفاوت اقتصادي متفاوت و و عینی، تعلق به تبارهاي اجتماعی لی وتحص
آنچه را در  که ما شودانس و عادت مانع از این می ،در عین حال .(Khoi, 2010: 129-138)هستند 

کار این دستگاه ببینیم. بوردیو  آموزشی پنهان شده است،فنی و تکنیکی دستگاه ظاهر هاي بهپشت فعالیت
کند موضوع بسیار مهمی اشاره میبه  او است. در اینجا 13داند که کارکرد آن عقلانی کردنمی "دوییاج"را 

متمایز از عقلانیت عقلانی کردن را  لازم است. پرداخته است مسئلهصورت عمیق به این که ادگار مورن به
 ابهام،"و توجیه وضعیت موجود است  لبه دنبا و تراشی و فرافکنیعقلانی کردن همراه با دلیل ساخت.
 کهاست ذهن و واقعیت لکتیک ادینوعی در صورتی که عقلانیت ، "اردذگو تضاد را کنار می ینعدم تع

 .(Morin, 2004: 389) پذیردرا می "هذیان ها ورفتنیکج ،هابیم ها،محدودیت دها،کمبو"
 و ازایجاد تمایز و خشونت نمادین است  آموزشی نظامیعنی  ؛"جادویی"یکی از ابزارهاي این دستگاه    

آموزشی  هاينظام کارکردهاي پنهان تادر غالب تحقیقات علمی خود تلاش کرده است ین زاویه بوردیو ا
 را آشکار سازد. و آنها کندرا نقد 

ویژه در هب ،آموزشی هاينظام اصلی آثار بوردیو بررسی و نقد هسته: آموزشی نظامبوردیو نقاد 
از آنجا که هر طبقه " نویسد:او میاست. بوده  منطق کارکرد آنها کشفبراي  کشورهاي صنعتی پیشرفته،

هاي ارزشی اصیل خود دارد، فرصت دسترسی به آموزش عالی بر اجتماعی تصاویر خاص خود را از نظام
این نظر  ،البته. )Bourdieu & Passern, 1964: 189( "نابرابر است تبار اجتماعی دانشجویانحسب 

تواند می ییرات اجتماعیغت. ندارد هماهنگیآموزش عالی  هاينظامهاي تطبیقی راجع به بوردیو با یافته
    اینکه کیفیت  ،البته اقتصادي جهت دهد. نظرضعیف از دسترسی به آموزش عالی را به نفع طبقات 

موازي متمایز کننده دیگري براي حفظ  هاينظامشده نیز از این قاعده پیروي کند یا  ارائههاي آموزش
 .شودبررسی  بایدمهمی است که  مسئله ،وجود نیایدهاقتصادي یا اجتماعی ب نظروضعیت طبقات قوي از 

صورت کند، بهگذاري میارزش آن را سهدانش نظري و عملی که آموزش و پرورش فران بوردیواز نظر    
از  بوردیو برداشتی ،ترتیبود. بدینشآموز و فرهنگ فرد وارد میظریفی در سازماندهی ذهنی معلم، دانش

ت صورت مستقل حیامتوسطه و دانشگاهی، بههاي در دورهویژه به ،نظاماین  آموزشی دارد که نظامکارکرد 
است که گرایش به مصرف دانش را ایجاد و  آنمعلم همیشه کارش  وکند دارد و به نفع خودش کار می

در  آموزشی وجود داشته باشد. هاينظامآید که چنین وضعیتی در همه به نظر نمی این گرایش را ارضا کند.
معلم « نویسد:می بوردیو صورت حفظ براي آزمون وجود دارد.کمی دانش به» مصرف« برخی از آنها بیشتر

 ,Bourdieu & Passern)» کنندو دانشجو که محصول سیستم هستند، منطق آن را نیز بیان می
 .کردآموزشی را پیدا  نظامهایی از منطق توان نشانهبا شناخت کارکرد آنها می ،بنابراین .(181 :1964

                                                      
13. Rationalization  



ژلنامه فص امهپ رن ش و ب شوه زي در آموز یری 2دوره  ،عال ره4 شما  ، 3، 1 3 9 7  13 
 

ولی وجه  ،نیز داراي دو جنبه آشکار و نهان است. وجه آشکار آن خودبسندگی آن است آموزشی نظاممفهوم 
هم متصل هستند  صورت کارکردي بهآموزان) بهدانش ان وعاملان (معلمهاي رفتارآن، این است که  نهان

ه محتواي چنین است ک. ایندارندی متقابل با شرایط نهادي و مادي آموزشی روابط علّآنها  ،و در عین حال
شود نبوغ قلمداد می با مترادفآنها  و در بطن این محتوا، فرهنگهاي دانشجویان فعالیت با وزش مترادفآم
)Bourdieu, 1967(کسانی هستند که داراي نبوغ خاصی هستند! » سرآمدها« و »هاموفق« ،. بنابراین

 رانند؟حاشیه نمیرا به  ها یا سرآمدهابرخی نبوغ هانظامهمین  ،آیا در کنار آن
، هر چند که نمایش یکسانی را ندآموزشی براي همه یکسان نیست هاينظامبوردیو آگاه است که  ،البته   

صورت آورد و این نیروي کار بهوجود میرا به یآموزشی نیروي کار متنوع نظام ،بنابرایند. ندهارائه می
که تقسیم اجتماعی شود ظاهر می کرد،دورکیم مطرح میطور که آن ،کارتقسیم فنی کار و  تقسیم اجتماعی 

در  ،کنندمی "بازتولید"آموزشی آن را  هاينظامهاي اجتماعی که فاصلهافکند. بر تقسیم فنی کار سایه می
کار اساسی علم  ،نبنابرای فضاهایی که در زمان و مکان قرار دارند. گیرند،می شکلهاي اجتماعی فضا

از نظر بوردیو . )Bourdieu, 1967: 74( "نه برساختن طبقات اهاي اجتماعی است وتعریف فض"اجتماع 
آن را یک ایدئولوژي دموکراتیک که طبقه حاکم  ،آموزشی فرانسه داراي کارکرد ایدئولوژیک است نظام

صورت ها در افرادي که بهبر سرشتی بودن توانایی در آن گرا کهکند و یک ایدئولوژي نخبهمطرح می
آنهایی که ي بر فرادستی و قدرت مشروع و فرهنگ جار شودمیکید أت دارند،هاي خاصی مادرزادي قابلیت

کند که بر کند. این ایدئولوژي چنان عمل میکید میأشوند، تهاي ذهنی و درسی موفق میدر فعالیت
محکومیت «از  مردانابر با طبقات بالادست با شانس بر زنان فقططوري که به ،افکندجنسیت نیز سایه می

 :Bourdieu & Passern, 1964)» یابندخلاصی می هاي ادبیات و علوم تقریباًوارد شدن در دانشکده
 هاییچنین تحلیل نبوده است؟ 1968گذار در حوادث جنبش دانشجویی ماه مه اثرآیا این مطالعات  .(17

و شرکویی  (Isambert-Jamati, 1974)  جاماتییر ایزامبر فرانسه نظدر  یگرشناسان ددر کارهاي جامعه
(Cherkaoui, 1979)  است.نیز بررسی شده 

 درعنوان فرهنگ آنچه به .کنداعمال می خشونت نمادین ابزاري به نامسلطه خود را با  این ایدئولوژي   
هاي متمایز و مساعد براي چنین فرهنگی و بیگانه براي کودکان با تبار شود، خاص خانوادهمدرسه نشر می

گیرند تا بتوانند قرار می 14یا خشونت نمادین و این فرزندان تحت یک اجبار استاقتصادي و اجتماعی پایین 
 & Bourdieu)پاسرون و. بوردیو )Bourdieu & Passeron, 1970(ها وارد شوند در این فرهنگ

Passern, 1964) که  ،را یابد و فرهنگ علمیاده انتقال میکه توسط خانو، هارابطه بین فرهنگ نخبه
آموزان و کننده موقعیت تحصیلی دانششود، تعیینو ارزشیابی می است توسط مدرسه پذیرفته شده

هاي طبقه حاکم را انتقال پرورش ارزشآموزش و  نویسند:می انرثواآنها در کتاب  دانند.دانشجویان می
ولی با  کند و در برخی مواقع،منافع آنها را از طریق انتخاب و گزینش تضمین می دهد و در برخی مواردمی

                                                      
14. Violence  Symbolique  
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آیا  کند.دست را تضمین میشدت کم، ارتقاي اجتماعی کودکان برخاسته از تبار اجتماعی و اقتصادي پایین
کنیم؟ پاسخ به این پرسش نیازمند پرورش کشور پیدا نمی را در آموزش و آموزشی نظامچنین رفتار دوگانه 

 .استپژوهشی جدي در کارکرد واقعی آن 
نوعی خشونت "آن را  داند وآموزشی می نظامهاي این خشونت را از ویژگی نظریه کنشبوردیو در کتاب    

 ."کندرا تحمیل می نشدنی ي کلی و احکام نقضهاقضاوت"که  پنداردمی "روانشناختی بی حدوحصر
] تحت سلطه رشته ریاضی است ،که امروزه[ هاکسانی که از معیار واحد سلسله مراتب مرتبط با این قضاوت

صورت جمعی به رسمیت شناخته معیاري که اعتبار آن به ،شوندمحکوم می مانند، با معیار هوشمی عقب
اینکه براي چنین  یجهنت ."نمایدروانشناختی هم غیر قابل بحث می از نظر ،و بنابراین است شدهو اثبات 

نظم  جز وداع ناگهانی با نظم تحصیلی، ،مانداي نمیچاره منظور کسب یک هویت موقتبه طردشدگانی
 "یا حتی بیماري روحی یا حتی خودکشی بحران روانی که مشاهده شده است،یا چنان ...یا  اجتماعی

(Bourdieu & Passern, 1964: 69).  منظور در کتابی که به" گوید:می است که بوردیو دیدگاهاز این
یعنی ؛ ه استه موجب بحران تحصیلی شدعواملی را ک ام،نام نهاده 15انسان دانشگاهی  را ریشخند آن

هاي اعتباري موقعیتو نیز بی اعتباري عناوین و مدارك تحصیلیآموختگان و بیدانش افه تولیداض
 .(Bourdieu & Passern, 1964: 69)"کردم بررسیرا  دانشگاهی

 نظریه بازتولید  حد تا چه کنند؟را اعمال می"خشونت نمادین"همواره چنین  یآموزش هاينظام آیا واقعاً   
 بوردیو از سوي هايبا بررسی انتقاداتی که بر نظر (Khoi, 2010)کوي  تواند قابل دفاع باشد؟می

 هاينظامها را در بر دارند و تمام ها بخشی از واقعیتنویسد که آنمی مطرح شده است، رویکردهاي دیگر
همیشه آن  ولی آثار واقعیهستند، اجتماعی مربوط  هاينظامام جوامع ابزاري براي تداوم آموزشی در تم

ضمنی غیررسمی و  ،یآموزش و پرورش رسم همیشه تضادهایی میانانتظار دارد.  م حاکمانظنیست که 
ها به نقش تاریخی این نظریهدر  وجود دارد. )هاي اجتماعی و سیاسیلیتافعو  کار ها،رسانه (خانواده،

 ."شودآموزشی توجه نمی هاينظام
 ,Bourdieu)»دهاتی و خیلی دهاتی«و به قول خود او  دستبوردیو با خاستگاه طبقاتی پایینآیا    

در دهه  (Berthelot, 1983) لوهکه برت ،آموزشی نظام "تله"چنین  ازنجات یافته ،  (238 :2007
اگر چه دیدگاه بوردیو با انتقاداتی  بوده است؟نقربانی چنین خشونت نمادین  یا، کردهشتاد آن را عنوان می

به آنها پذیري تأملو علم  علمو نیز  16نظریه کنشدر کتاب  نیز به برخی از آنها خود اوکه مواجه است 
او در جایی به . هاي خود استرویکرد از برخی خود او نقاد ،با این وصف داده است،خ و پاس اشاره کرده

منطق شیوه بازتولید که نظام " کند:اشاره میچنین  ،تغییر باشند أتوانند منشآموزشی نیز می هاينظاماینکه 
 أض هم منشبدون تناق ،و البته تواند در آن واحدمی ،اتی که در آن نهفته استضآن و نیز تناق وتحصیلی جز

                                                      
در انتشارات پارسه منتشر شده   Academicus Homo تازگی از حسن چاوشیان از ترجمه انگلیسی. ترجمه دیگري از  این کتاب به15

  است.
 همچنین نگاه شود به مقدمه مترجم در همین کتاب.  .16
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شماري از تغییرات که ساختارهاي مذکور را به چالش  أبازتولید ساختارهاي جوامع پیشرفته باشد و هم منش
پس ست و چهار سال ییعنی ب؛ 1994در سال  هااین نظر ،البته .(Bourdieu, 2001: 67-68)"دکشمی

 ظاهر ولی در ،دبرال میؤبازتولید را زیر س "جزمیت"نظر او از این  مطرح شده است. بازتولیداز انتشار کتاب 
 :Bourdieu, 2001)"اندهمان ساختارهاي ساختاري شده ساختارهاي ساختاربخش"کند که عنوان می

66). 
 

 در جریان تولید علمی اهمیت شهود و تخیل خلاق
پردازانه ی نظریههم جلوه فروششود که میمنجر شهود به استفاده ضد مدرسی از مفاهیمی از نظر بوردیو 

. یکی از )Bourdieu & Passern, 1964: 242(کند ویسم را طرد میو هم دقت کاذب پوزیت
شناس) شهود یا تخیل خلاق تر ناخودآگاه اجتماعی جامعههاي این بعد توانایی علمی (بررسی عمیقشالوده

نیز است.  "بوردیو"نقاد و  عامل به افکار خود آید. بوردیومی دستتجربه اجتماعی به نقداست که از طریق 
رتون و نیز سیر زندگی او سبب مخالفت با او هاي اولیه مونه ناآگاهی از نوشتهکند که چگبوردیو اظهار می

مساوي داراي سرمایه و همچنین توانایی کمتري است و به  هر فرد جوانی در شرایطبوده است و اینکه 
هاي جا افتاده علمی به مخالفت برخیزد و از این ه تعریف، وي تمایل دارد تا با چهرهبنا ب تقریباً ،همین دلیل

فروزانفر است استاد  این مطلب یادآور این سخن عالمانه کند.اي انتقادي نگاه میگونهبه به کارهاي آنان ،رو
 .(Forouzanfar, 2007) باشد "از روي کمال مروت و با رعایت ادب"نقد افکار باید  که
بوردیو با طرح  .(Bourdieu, 2007: 38) نیز باشد »نااگاهی"تواند پیامد نگاه انتقادي تا حدي می   

دانشمند با دوري از تبعیت آگاهانه  نویسد:می، "ه معناستپیروي از قاعده به چ"تگنشتاین که این پرسش وی
ذوقی که با  رود،بلکه بر اساس ذوق بازي علمی پیش می ،کندبر اساس یک روش معین عمل نمی

از دو طریق  پیوستهاي ولی چنین رویه شود.موخته میآ هاي خود در تجربه طولانی بازي علمیمنديقاعده
آنها رفتار دانشمند را  و شودتضعیف می "هاي عملکردي دانشمندانهاي آشکار یا شاخصدستورالعمل"
در مدیریت 17توان آن را پدیده فرمالیسماین وضعیت که می .)Bourdieu ,2007 :97("کنندتحدید می"

با توجه به  جه هستند.شدت با آن مواهاي ما نیز بهمشکلی است که دانشگاه دانشگاهی نیز نامید، هاينظام
اي نامهرا آیین آنهاتوان نمی ،از پویایی خاصی برخوردارندها آندر جریان دانش وجود  دلیلها بهاینکه دانشگاه

زایی آنها کنار ماهیت دانش ،صورت در اینکه  گرفته شود این پویایی از آنها آنکهمگر  ،کرد "مدیریت"
 .استدانشگاهی  هاينظام اساسی انتخاب بین پویایی و ایستایی در مسئله ،براینبنا شود.زده می

گی همچون استاد ربز استادان قبلاً  را ایران یلزش عاهاي علمی در آمویتلاهمیت ذوق در پویایی فعا   
نباید "با بیان اینکه  (Forouzanfar, 2007) د فروزانفرااست .اندکردهفروزانفر و استاد هشترودي مطرح 

                                                      
ریزي آموزش عالی مراجعه (با اهتمام محمد یمنی)، گفتار اول، چاپ مؤسسه پژوهش و برنامه رود؟آموزش عالی به کجا میبه کتاب  17. 
 شود.
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نگر و یها و فنون کمّکه سلطه روش کنداشاره می هاییبر آسیب ،در عین حال، "فن بر ذوق غلبه کند
یات عدد و رقم و کمّ "امپریالیسم"عنوان  بااي که مورن آن را مسئله ،کندمی ساز بر ساحت علم واردیکمّ

روش و فعالیت علمی هستیم که بیانگر ارتباط  مسئلهدر اینجا شاهد  .کندمطرح می در حوزه شناخت
 .کنندآنها را ایجاد می ثابت کن!)گرا (اي از قبل ساخته شده و ثابتهاست که روش یا روش یهایمحدودیت

شویم که بر انعطاف و تغییرپذیري روش نزدیک می (Morin, 2004) در اینجا به مفهوم روش مورن
کید أت زایی آنهاها و موضوع پدیدههاي سیستملیت علمی براي فهم پیچیدگیااستراتژي در جریان فع هبمثابه

استاد صمد موحد در  خاص بودن روش به نوعی نظر تمام متفکران در اعصار مختلف بوده است. .دارد
هر متفکر روش خاصی دارد و به مسائل و ": نویسدشیخ محمود شبستري میگلشن راز مقدمه کتاب 

 .(Shabestari, 2007: 30)"کندمی هاي معینی توجهموضوع
کنم یک حرکت قهقرایی جدي گمان می« :نویسدنگران وضعیت علم است. او می در عین حال، بوردیو   

هاي دینی، سیاسی یا حتی اقتصادي تدریج در برابر قدرتخودآیینی که علم بهکند. جهان علم را تهدید می
دست آورده بود و حداقل شرایط لازم را براي هاي دولتی بهسالاريو حداقل تا حدودي، در برابر دیوان

دهد که . او هشدار می(Bourdieu, 2007: 7) »یف شده استشدت ضعکرد، بهاستقلالش تضمین می
هاي آسیببیان  ند.امواجهسازوکارهاي اجتماعی همراه علم با خطر تابع شدن به اهداف تحمیلی خارجی 

روشنفکران «و ها نقش رسانه نقد ،(Bourdieu, 1984) هاي علمیناشی از سلطه منفعت بر فعالیت
نه و  نامدمی» 19متفکران آماده«را  و او آنها هستند» 18غذاي آماده فرهنگی«که تولیدکنندگان » ايرسانه

)Schuber & Founten ,2006 :سازي اقتصاديمبارزه با نئولیبرالیسم و مخالفت با جهانی ،20روشنفکر
علم در خطر و در حال تبدیل شدن به امري خطرناك "رساند که را به این بیان روشن میبوردیو ،  (14
نظیر متفکرانی  هايی با نظرتأملنزدیکی قابل گیري بوردیو . این نتیجه(Bourdieu, 2007: 8)" است

 فروزانفر .داردو لوتان کوي  ]البته هرکدام از نظرگاه خاص خود[ مورنهشترودي، فروزانفر و 
(Forouzanfar, 2007)  هشترودي ،کردمی کیدأت "علم رعونت"وجه  بر 1322در سال 

(Hashtroodi, 2006) وجود نان آشفتگی اجتماعی بهد بود که هر پیشرفت علمی و فنی همعقمعت
در عصر یعنی علم، فن، صنعت و منفعت را  ؛موتور مخرب فرهنگچهار  (Morin, 2007) مورن ،آوردمی

  بیند.علوم انسانی را در وضعیت بحرانی می (Khoi, 2010)و کوي کند نقد میحاضر 
گراي خشک از یک سو خواهانه عقلجز اینکه میان حدناشناسی تمامیت ،راهی ندارداز نظر بوردیو علم    

 & Schuber)رفت و برگشت کند طور متناوببه ،انگار از سوي دیگرنشینی غیرعقلانی هیچو عقب

                                                      
18. Fast-food Culture 
19. Fast-thinkers 

خواهند با سرعت میکه نی هاي متفکراد: آیا تلویزیون با پخش صحبتویگها میدر کنفرانسی راجع به رسانه 1996. بوردیو در سال 20
د؟ آنهایی که در نکنتر از سایه خود فکر میکه سریع نی باشدکند که تنها طالب افکار آماده و متفکرارونده فکر کنند، خود را محکوم نمیپیش

 ).Bourdieu, 1996(» همدست یکدیگر هستند«رانند، تلویزیون سخن می
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Founten, 2006: 144) که تجربه طوريبه ،سازدبوردیو را می روش. چنین رفت و برگشتی عصاره
گریزي از میدان موضوع  . او آگاه بود که محققاستو عمل  نظریهارتباط تنگاتنگ  دهندهعلمی او نشان

 :Bourdieu, 2007)» هاستحقیقت نسبیت کلی دیدگاه«از نظر او  دلیل،به همین  و مطالعه خود ندارد
شناس جامعه. (Bourdieu, 2001: 69) کید داردأان تاو بر جداناپذیري نظر و تجربه در زمان و مک. (248

عنوان موضوع به آن را باید مراقب باشد که در مقام عامل اجتماعی در موضوعی گرفتار شده است که
کید دارد که أ. بوردیو بر ذوق، شهود و تخیل خلاق ت(Bourdieu, 2001: 249)کند خودش اتخاذ می

مبناي واقعی  او د.نکجد نقد میویستی را به یتهاي پوزو دیدگاه استون باشلار رو گاستالهاز این نظر دنب
داند که گرایش به تعمیم خود قابل انتقال و ناآگاه می زاینده، نظامی از استعدادهاي عمدتاً"فعالیت علمی را 

 ،بنابراینو اوت است فاي به رشته دیگر متواره از رشتهاین عادت. (Bourdieu, 2007: 98-99) "دارد
استعدادهاي "شدن مناسب براي آشکار زمینهها با یکدیگر تماس داشته باشند تا لازم است بسان تمدن

شناسی (جامعه شناسیهاي مربوط به جامعهرشته او ایجاد دلیل،به همین  وجود آید.هدر آنها ب"ضمنی
 داندمی "شرمسارينوعی "....) را مایه و  شناسی روشنفکرانجامعه شناسی فرهنگ،جامعه ،آموزشی

(Bourdieu, 2007: 219).  
بست پس پاي«نویسد: می ،شناسیپیشقراول جامعه ،(Ibn-Khaldun, 1987: 862) ابن خلدون   

پردازند و به ساختن دیوار می ،کنند و سپسبست آغاز میگاه در عمل از پايآخرین، اندیشه است. آن
ي گفتاري که ا. این است معناستساختن سقف آخرین عمل  ،د و بنابرایننکنسقف را بنا می ،سرانجام

رابطه دیالکتیک بین عمل و اندیشه  .21»“آغاز کار پایان اندیشه و آغاز اندیشه پایان کار است”گویند: می
 این دیالکتیک». نقاب از چهره حقیقت گشودن است«شود که کار محقق میابن خلدون این نظر ساز زمینه

باید کنار گذاشته شود، دوباره ارزیابی و مجدد  ،یید نشودأآنچه از طریق عمل ت« .است لازمه اکتشاف علمی
سازي شود. بین نظر و عمل رابطه رفت و برگشت وجود دارد؛ عمل حدود صحت نظر را نشان فرمول

فت تطبیق نظر با عمل سبب پیشر ،سازد. در نهایتها و حقایق نزدیک میدهد و نظر، عمل را به واقعیتمی
هاي علمی پیشین بدون توجه به سنت . ولی نظریه(Khoi, 2010: 13)» شودهاي علمی میو جهش

ترین افکار که همانا محصولات مشخصنا و ترینشمولترین، جهانانتزاعی«براي بوردیو گیرد. شکل نمی
 & Schuber) »دتابع شرایط تولید خود هستن عمیقاً ،انداندیشه فلسفی یا کار عملی یا آفرینش هنري

Founten, 2006: 31)، شناخت آن، که به واسطه  ،بنابراین و گیردولی شرایط تولید در تاریخ شکل می
 سازد.هاي علمی گذشته را مطرح مید، ضرورت ارتباط با سنتشوتر و مستندتر میهاي پیشینیان دقیقیافته

اي وام گرفته از لایبنیتس از تفکر راجع به استعاره،  2001هاي خود در سال بدر یکی از آخرین کتا بوردیو   
هاي نسبی جایگاهی که در آن تمام دیدگاهست، اندازهاخداوند هندسه تمام چشمدر آن که کند صحبت می

                                                      
. در فصل هفتم از قسمت اول، خواجه نصیرالدین طوسی با ارجاع به حکیم ارسطاطالیس      این نظر قبلاً در کتاب اخلاق ناصري آمده است. 21

 ,Tousi)که در جملگی صناعات مقرر است ... چه اول فکر آخر عمل بود و آخر فکر اول عمل، چنان"نویسدکتاب می  80در صفحه 
 هایش سخن گفته است.بخشی از او در پژوهشنصیرالدین طوسی در الهام. در منابع است که ابن خلاون به تمجید از خواجه (80 :1981
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 ،کندعنوان یک منظره عرضه میجهان خودش را به شوند، دیدگاه مطلقی که از آنمی تلفیق و سازگاربا هم 
متعلق به یک خداوند » نظر از هیچ کجا و از همه جا«ر بدون نظرگاه، آن حد، نظمتاي یکپارچه و منظره

» اندازهاهندسه تمام چشم«. از نظر او این "تنیس و هیچ جاهست که در آن واحد همه جا  است بدون مکان
تدریج کنند و بهبرخورد می با هم هاي تنظیم شدههاي متضاد بر حسب رویهدیدگاهدر آن اي است که حوزه

. او بر فراموش نکردن چنین (Bourdieu, 2007: 249)شوند از طریق مواجهه عقلانی در هم تلفیق می
دانشمندان یک گروه همگن و متحد را  کید دارد کهأت حوزهمفهوم ترجیح  با بوردیو کید دارد.أدستاوردي ت

از بازتولید  دست جامعه فرانسه،از طبقات پاییندانشمند برخاسته  ،ا مستثنا شدن بوردیوآی دهند.مین شکل
 ،نظام آموزشی در برخی مواقع"نویسد که اجتماعی بیانگر بازي این تضادها نیست؟ خود او در جایی می

دست را تضمین تصادي پایینکودکان برخاسته از تبار اجتماعی و اق ارتقاي اجتماعی ،ولی با شدت کم
آموزان و در دانش را گاهیآموزشی آهاي نظام اگر چه. (Bourdieu & Passern, 1964) "کندمی

هاي نظامساختار ند، ولی نند به تغییرات اجتماعی کمک کنتوااز این طریق میو  کنندمیایجاد دانشجویان 
 کارانهمحافظهي اجتماعی را تضمین کنند. آیا این دیدگاه تصویر نظاموزشی تلاش دارند کارکردهاي بقاي آم
، نویسدمی (Berthelot, 1983: 2290) لوکه برته طوررا همان و استدلال او دهدنمیارائه از بوردیو  را
بر کلمه بازتولید آثار شومی " دهد:؟ او خود چنین پاسخ میدهدنشان نمی »گرانهمکانیسم توضیح«ثر از أمت

بوردیو  که اندگفته ،خواندهنرا  (بازتولید) ولی افراد کتاب ،ها شده استکلمه وارد بحث. استجاي گذاشته 
خوانند صورت هنجاري کتاب را میکند و حتی آنها بهرا بازتولید می (اجتماعی) آموزشی طبقات نظامگوید می

  .)Bourdieu, 2002( "کار استمحافظه ،ینگوید، بنابراگونه میو این نگاه را دارند که بوردیو که این
 نداشتن وجود برايرا  حوزهکند، مفهوم پیشنهاد می آن را که گسترومبوردیو با نقد مفهوم اجتماع علمی    

برد و بر ال میؤرا زیر س» ایده علم ناب« داشتن کند و وجوددانشمندان مطرح می میانهمگنی و اتحاد 
 کید دارد.أی تود بین ساختارهاي علمهاي موجها و رقابتوجود کشمکش

توانیم بگوییم که این دانشمند می ،نگاه کنیم مهم تحقیقات بوردیو هايآوردهاگر با نظر ابن خلدون به    
 22]فرانسه کشور البته در[ آموزشی نظامنقاب از چهره وي  .شایدگب» نقابی از چهره حقیقت « توانسته است

 که آثار و تبعات چنین خشونتی[ آن را نشان داده است و خشونت نمادین کنار زده و کارکردهاي بازتولیدي
موزان آدانش ،کودکاناز سوي  ترویژه بازتولید شوندههندگارتر و بما تر،تواند از خشونت فیزیکی عمیقمی گاه 

کارکرد پارادکس قضیه این است که  .]دباش ،، معلمان و استادان کنونی هستندو دانشجویان سابق که مربیان
یابد که نظام آموزشی با سرپوش گذاشتن به وقتی کارایی بیشتري می«بخشی به نظم موجود تمشروعی

خشونت نمادین «و آنان که » انکار کند شود،موجب میاین نظم، رابطه خود را با نیرویی که این کارکرد را 
 »بخشندیت میاند که به این کارکرد مشروعاولین کسانی ،شوندمتحمل می ]یا[کنند و را اعمال می

                                                      
هاي آموزشی در کشورهاي دیگر بوده است. اقبالی که امروزه به مطالعه آثار این دانشمند بخش بررسی کارکرد واقعی نظامآثار بوردیو الهام .22

 دي بر این امر است.وجود آمده است، شاهعامل به دیالکتیک  نظر و عمل در ایران نیز به
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(Khoi, 2010: 38) شوند؟ آموزشی به همان صورت دیده می هاينظام. ولی آیا این کارکردها در تمام
 شدهانجام هاي پژوهشهاي یافته امر رااین  و آموزشی فرانسه است نظامناظر بر  عموماًتحقیقات بوردیو 

 هايشعاع برد نظریه که دهند توانند نشانآموزشی می هاينظامو آتی در دیگر  اجراهاي در حال و پژوهش
] در کنار سطح یا جایگاه و تعریف[برد  دامنه نویسد،طور که پارکین میزیرا همان ؟رسدبوردیو تا کجا می

 .(Khoi, 2016: 55)است یري آن پذمعیار  تعمیمسه  ، یکی از یک نظریه
 بخوانیم [ هاها و دگرکاويخودکاوياش در و نیز رویکرد نقادانه بوردیوروش آیا اصالت جدا از این امر    

ال هاي مدرسی در حکورانه و نقد توهمهاي کوردر اقتباس تأملبراي  اهمیتپراي بس آموزه ،]پذیريتأمل
که  نیست در حوزه مطالعات آموزش عالی ویژههب هاي دانشگاهی ماهاي آموزشگسترش در جریان

و رفتارهاي  "آمیز منبزرگ شدن اغراق"بینی و به قول مورن  خودبزرگ باورهاي کاذب علمی،، فرمالیسم
 ؟است هاي بارز آنپذیري دانشگاهی از جلوهولیتئمغایر با اخلاق علمی و مس

 
 آموزش عالی ایران

در آموزش عالی  تأملرا براي  زیر هايپرسشتوانیم می هاي علمی و عملی بوردیوو یافته هابررسی نظربا  
 صورت خاص مطرح کنیم:به ي کشورهاو دانشگاهایران در کل 

ه حد خودانتقادي در رفتارهاي کنشگران چتا  پذیر هستند؟تأملهاي ما و دانشگاهیان آنها آیا دانشگاه. 1
 ها وجود دارد؟آموزش عالی کشور و دانشگاه

علمی  هاي کاذباي واقعی علمی یا خودباوريههاي دانشگاهی تا چه حد بر اساس خودباوريفعالیت. 2
 گیرد؟می صورت

تا چه حد  ،به بیان دیگر گیرد؟می صورتهاي کشور عاد ناآشکار کارکردهاي دانشگاهبآیا تعاملی در ا. 3
 دانشگاهی و کنشگران آن وجود دارد؟ هاينظامهمخوانی بین ساختارها و تصمیمات ساختاري و  عملکرد 

عد شخصیتی آنها از ب توسعه بهنیز  رسی ورهایی بیسمچه مکان ااز ابتدا تا انتها بمسیر تحصیلی دانشجویان . 4
 ؟شودمیو اجتماعی توجه 

مدیران و کارکنان ، خشونت نمادین از سوي مدرسان دهندهنشان و رفتارهاي متمایزکننده باره. آیا در5
 گیرد؟دانشجویان بررسی موشکافانه صورت می خصوص دانشگاهی در

یا به سوي تقلید هستند اکتشاف علمی  در راستاي هاي علمی و مطالعاتی در فعالیت هاي موجودپارادایم. 6
 ؟رندجهت دا دیگرانهاي ز یافتهایا اقتباس 

 یا به سوي حفظ و تقلید بردپیش می ها دانشجویان را به سوي فهمآیا سازماندهی تحصیلی دانشگاه. 7
 ؟دهدسوق می

 خواههاي علمی اکتشافگر و فضیلتتوانسته است با ارزش »لمیع دهیپاداشموجود «هاي آیا رویه. 8
 همراه شود؟
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خورشیدي این پرسش را مطرح  1322در سال الزمان فروزانفر لمانه استاد بدیعاآخر با نقل نظر بس ع در   
ذوق بر فن غلبه دارد آنها پژوهشی و خدماتی ، هاي ما و در سازماندهی آموزشیهآیا در دانشگاکه کنیم می

 .»ذوق بر فن غلبه داشته باشد«که  هاي علمی ضرورت داردکه به بیان ایشان در فعالیت ذوق؟یا فن بر 
ها نشگاهدر شرایط امروزین دا کید دارد.أت در اکتشافات علمیآن  اهمیت بر این مطلبی است که بوردیو نیز

 از به آن و توجه جدي فزاینده غلبه فن بر ذوقهاي آسیب بارهمل درأوزش عالی کشور تسسات آمؤو م
 .استهاي مهم اولویت
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