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  چکیده

 جملـه  ازبسـیار مهمـی بـر متغیرهـاي آموزشـی       تـأثیر در آموزش مبتنی بر شـبکه  آموزشی  یطراحنحوه 

پـنج  الگوهاي طراحی آموزشی گانیه و تأثیربررسی پژوهش هدف از این . انگیزش پیشرفت تحصیلی دارد

روش پـژوهش  . بـود  دانشجویانشبکه بر انگیزش پیشرفت تحصیلی  در آموزش مبتنی براي بایبیمرحله

ه دو گـروه    نفر،  32بعد از اجراي پیش آزمون بر روي  .از نوع نیمه آزمایشی بود افراد به شکل تصـادفی بـ

در آمـوزش مبتنـی بـر    ) معلم محـور (طراحی آموزشی گانیه الگوي  از طریقا یکی از گروهه. تقسیم شدند

در آموزش مبتنی ) یادگیرنده محور(اي بایبی طراحی آموزشی پنج مرحله الگوي وسیلهبهوب و گروه دیگر 

جامعـه   .شـد  انجـام گـروه   دوباره آزمون پیشرفت تحصیلی بـر روي هـر دو   ،سپس. آموزش دیدندبر وب 

طباطبایی در سـال تحصـیلی   انشجویان کارشناسی رشته تکنولوژي آموزشی دانشگاه علامهپژوهش کلیه د

ابـزار پـژوهش    .اي انتخاب شـدند گیري خوشهدانشجو با روش نمونه 32بودند که از میان آنها  89-1388

 تحلیـل  و بـراي تجزیـه    .آمـد دسـت  بـه  / .74 آنپایایی بود که شامل آزمون انگیزش پیشرفت تحصیلی 

  منظــور آزمــون بــه و آمــار اســتنباطی) انحــراف معیــارو  میــانگین(هــا از شاخصــهاي آمــار توصــیفی دهدا

 ـ ،عبارتیتحقیق و به فرضیه دسـت آمـده از نمونـه بـه جامعـه آمـاري تحقیـق، از تحلیـل         هتعمیم نتایج ب

شـی بـایبی   بین انگیزش پیشرفت تحصیلی دانشجویانی که با الگوي طراحی آموز .کوواریانس استفاده شد

تفـاوت   ،انـد آموزش دیـده  )معلم محور(اند و دانشجویانی که با الگوي طراحی آموزشی گانیه آموزش دیده

و انگیزش پیشرفت تحصیلی دانشـجویانی کـه بـا الگـوي طراحـی آموزشـی پـنج         داشتمعناداري وجود 

آمـوزش   )یادگیرنـده محـور  ( نسبت به دانشجویانی که با الگوي گانیه بودند، اي بایبی آموزش دیدهمرحله

.بودبیشتر  ،بودند دیده
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  مقدمه

مکان مشخصی داشتند که دور هم جمع یادگیري نیاز به زمان وتا چندي پیش افراد براي آموزش و

شبکه تا حدودي این نیاز از بین رفته است و هر کسی ا پیشرفت فناوریهاي رایانه وولی امروزه ب ،شوند

   نظام جدیدي از آموزش صورتاین امر در  که مکانی یاد بگیردهر چیزي را در هر زمان و استقادر 

  (Horton, 2006, p. 1).شودگیرد که یادگیري الکترونیکی نامیده میمی

بسیار در در چند سال اخیر که کی از اشکال یادگیري الکترونیکی است ی آموزش مبتنی بر شبکه   

در درجه اول  الکترونیکی اگرچه ممکن است در ایجاد یک دوره آموزش .استشده عالی رایج آموزش

   الی که به ذهنؤکارگیري این شیوه با توجه به مزیتهایش مورد توجه قرار گیرد، اما اولین سهلزوم ب

به خصوص زمانی که از آموزش مبتنی .کارگیري این شیوه استهآموزشی و بطراحی رسد چگونگی می

  .شودتیابی به آموزش با کیفیت یاد دس  عنوان روشی برايشبکه بهبر 

 همچون هاییمهارت داشتنرا مستلزم  مؤثرتولید یادگیري الکترونیکی  (Horton, 2006)هورتون    

چگونگی طراحی آموزشی از . داندمی و اقتصاد 4طراحی رسانه ،3افزار، مهندسی نرم2طراحی آموزشی

 ،سطوحدر همه طراحی باید  .آیدشمار میبهاندازي یادگیري الکترونیکی هاي مهم فرایند تولید و راهبخش

  . کار رودهب ،اي ویژههاي رسانهریزي سطح پایین تا بخشاز برنامه

  

  مبانی نظري و پیشینه

موزشی آفناوري و آموزش است و اغلب نقش مهارتی طراحان  بین وند دهندهیادگیري الکترونیکی پی

نقش طراح آموزشی در یادگیري الکترونیکی بد  ،متأسفانه. است مقولهدو این بین مفاهیم  برقراري ارتباط

این امر ناشی از درك نکردن نیازهاي آموزش الکترونیکی و پیچیدگی این فرایند که فهمیده شده است 

در مرکز  ،نه فناوري و ،فرایندي است که یادگیري رایند صحیح طراحی در یادگیري الکترونیکیف. است

,Siemens)شودمیتوسعه قرار داده  2002).

کنند، فکر الکترونیکی کار می یادگیرير زمینه با توجه به اهمیت طراحی آموزشی اغلب افرادي که د   

منظور ایجاد یک به هدف خود به ،طریق فناوریها ارائه دادندخود را از آموزشی کنند همین که محتواي می

 بدون در نظر گرفتن طراحی آموزشی و آنها حالی که اند، دردست یافته اثربخش و برانگیزانندهآموزش 

  . اصول آن به هدف خود دست پیدا نخواهندکرد

شاید هدف طراح . شودم آموزشی بسیار مهم تلقی مینظاانگیزش از جمله متغیرهایی است که در    

 پس از پیشرفت تحصیلی یا حتی قبل از آن توجه بهیا یکی از نقشهاي کلیدي مدرسان آموزشی  آموزشی
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دلیل نبود رابطه چهره به چهره الکترونیکی به یادگیري ویژه در محیطهاياین نقش به. این متغیر باشد

   .دکناهمیتی دو چندان پیدا می

پردازان مختلف معانی متفاوتی دارد، اما همه روانشناسان در این نکته کـه  اه نظریهکلمه انگیزش از دیدگ   

,Baraheni).اشتراك نظـر دارنـد  انگیزد، است که رفتار شخص را بر میدرونی انگیزه عاملی  1984) 

انگیـزش   تـر از انگیزه را دقیق معناي توانمی ولی ،روندکار میصورت مترادف بهانگیزش غالباً به انگیزه و

صورت حالی که انگیزه به در است،یک تمایل یا گرایش به عمل کردن  شین صورت که انگیزدب ،دانست

دیوید مک کله  (Seif, 2008).تعریف شده است ،شوداي که انگیزش را سبب مینیاز یا خواست ویژه

 به نظر او افـرادي کـه  . کندانگیزش پیشرفت را تعریف می 6برتري جویی و 5لند بر حسب دو مفهوم رقابت

 ند که تلاش خود را براي دستیابی به اهداف بـالا و هست انگیزه پیشرفت بالایی برخوردارند، خواهان آن از

   نیـل بـه ترازهـایی از برتـري جـویی کـه خـود وضـع          منظوربهرا  کار گیرند یا کوششهاي خویشعالی به

,Zekri).کار بندندبه ،اندکرده 2002)  

انتخاب رویکرد و الگوي  ،در محیط الکترونیکی ه اهمیت انگیزش و نقش طراحی آموزشیبا توجه ب   

 .است مهمبسیار  ارائه دهد،تر تر و برانگیزانندهمؤثرهر چه که بتواند این شیوه آموزشی را مناسب  آموزشی

ختلف با گسترش استفاده از الگوهاي مختلف طراحی آموزشی پیدا کردن الگوهاي مناسب در شرایط م

با توجه به نتایج ضد و  تلاش شد تااین تحقیق  در ،بنابراین. باید با دقت و بررسی کامل صورت گیرد

دو الگوي  تأثیر ،نقیضی که در استفاده از الگوهاي آموزشی مختلف در آموزش مبتنی بر شبکه وجود دارد

در میزان انگیزش )ده محوریادگیرن( بایبی ايالگوي پنج مرحله و )معلم محور( طراحی آموزشی گانیه

  . دانشجویان مقایسه شودپیشرفت تحصیلی 

و یادگیرنده  7دو رویکرد معلم محور بهالگوهاي طراحی آموزشی را  (Hirumi, 2005)هیرومی   

الگوي گانیه در طبقه معلم محور و الگوي بایبی در  ،بنديبر اساس این تقسیم. تقسیم کرده است 8محور

آموزشی است که در آن فعالیتهاي  مقصود از رویکرد معلم محور .ور جاي گرفته استطبقه یادگیرنده مح

در صورتی که این رویکرد در  (Seif, 2008).شودمی وسیله معلم هدایتآموزش و یادگیري عمدتاً به

دیر شوند که مکار رود، ابزارها و امکانات الکترونیکی به نحوي تدارك دیده میآموزشهاي الکترونیکی به

,Harapnuik)ثبت کند فرایندها و نتایج را از قبل تعیین، مشاهده و آموزش یا مدرس بتواند تمام

2006).  

دهنده تمام تشکیل ياجزا ،آیدشمار میگرایان بهالگوي گانیه که از الگوهاي معلم محور شناختطبق    

 گانه وجود دویک از قابلیتهاي پنج و براي هرشوند آموزشها در پنج دسته قابلیتهاي یادگیري تقسیم می
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 به تبع شرایط درونی و یک از قابلیتها و ضروري است و براي تحقق هر بیرونی و دسته از شرایط درونی

مطلع ساختن از . 2؛ 10جلب توجه. 1 :که شامل نه مرحله استشده  دپیشنها 9رویدادهاي آموزشی، بیرونی

ارائه راهنماي . 5؛ 13ارائه موادآموزشی. 4؛ 12گذشته یادگیریهاي فراخوانی. 3؛ 11هدفهاي آموزشی

    ؛17ارزیابی عملکرد .8 ؛16صحت عملکرد خصوصارائه بازخورد در . 7 ؛15آزمون عملکرد. 6؛ 14یادگیري

,Aliabadi).18انتقال یادگیري تسهیل یادآوري و ترغیب و. 9 1995)  

تکرار، تقویت و نقش  مجاورت و پردازان شناختی براي بسیاري از عقاید رفتارگرایان چوننظریه   

یادگیري را عبارت از فراگیري یا بازسازماندهی ولی  ،اندلیبازخورد براي تصحیح پاسخها اهمیت قا

 Shaheri)کنندذخیره می اطلاعات را پردازش و آنند که انسانها با نداساختارهاي شناختی می

Langrudi, کید أت بر این امر و گرفتهر یند درونی در نظمنزله فرایادگیري بهاین رویکرد در . (2003

، عمق پردازش و میزان توانایی پردازش یادگیرنده، تلاش وي د که مقدار یادگیري یادگیرنده بهشومی

 در این دیدگاه بر شناسایی انواع فعالیتهاي ذهنی مانند تصور، . ساختار موجود دانش وي بستگی دارد

Zamani). است تأکید شده لهئمس نگهداري اطلاعات و حل تفکر، نحوه & Azimi, 2006)  

بر خلاف  ،در این رویکرد. گرایی ریشه داردرویکرد طراحی یادگیرنده محور در نظریه یادگیري ساختن   

جهان  دشود که خود بایعنوان شخص دانشمندي نگاه میبه یادگیرنده به ،رویکردهاي معلم محور

Karagiorgi)پیرامون خود را بشناسد & Symeou, گرایی هدف نهایی رویکرد ساختن .(2005

. گسترش دهند و آن را انتقال دهند ،دانش خود را بسازند تاست که به یادگیرندگان اجازه داده شود ا این

وسیله تعامل با مواد آموزشی که سطوح متفاوت دانش و موضوعات را به خود یادگیرنده مسئولیت یادگیري

شود تا اطلاعات را در از یادگیرندگان خواسته می.گیرددهند، به عهده میشش مییادگیري متنوع را پو

فعالیتهاي معنادار به پردازش در سطوح بالا و تسهیل  دادن برند، چرا که انجامبکار موقعیتهاي عملی به

اید بر شود و افراد بدر این رویکرد از یادگیري مشارکتی حمایت می .شودمیمنجر ایجاد معانی شخصی 

بدهند تا بتوانند از تواناییهاي هم استفاده تشکیل اساس میزان تخصص و سبک یادگیري با هم گروه 

کنترل و نظارت بر فرایند یادگیري باید از نوع اکتشافی هدایت شده باشد تا یادگیرندگان با  .کنند

د یادگیرندگان با خود، در این فراین .گیري کننداهداف یادگیري تصمیم خصوصکم استاد در  راهنمایی

قرار دهند و  تأییدهایشان را مورد آزمون و کنند تا ایدهدیگر یادگیرندگان، استاد و محتوا تعامل برقرار می

                                                            
9. Instructional Events
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12. Recall Prior Knowledge
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Zamani)کار برند  در صحنه اجتماع به ،گیرندآنچه را یاد می & Azimi, جریان یادگیري . (2006

 دست آمدهبهآنان را در تبادل نتایج  اطلاعات مواجه کند و باید یادگیرندگان را با پردازش آگاهانه و فعال

بر . وگوست یادگیري فرایندي اجتماعی و مبتنی بر گفت. از این فعالیتها مسئول و پاسخگو قلمداد کند

گرایی باید مشوق و هموار کننده این گرایش طبیعی در یادگیري محیط یادگیري ساختن ،همین اساس

 حلهاي مختلفی را که براي راه ،اسیر گوناگون از موقعیتها، مسائل و همچنینباشد و از این طریق تف

,Maleki). تر مسائل مختلف زندگی متصور است، به یادگیرندگان بیاموزدبیش 2003)  

راجر باي  آن راکه است اي بایبی پنج مرحله گرایی، الگويی ساختني طراحی آموزشهاالگواز جمله    

  :است به شرح زیرمرحله  پنجاین الگو شامل  .است کردهمطرح 19بی

اي کند زمینهشوند و معلم سعی میدر این مرحله یادگیرندگان با مسئله مواجه می: 20فعال سازي .1

ال، تعریف یک مسئله، نشان دادن یک رویداد ؤپرسیدن یک س. مناسب براي آغاز آموزش فراهم کند

انگیختن یادگیرنده و رویارویی او با مسئله مورد نظر روشهایی هستند که موجب بر ...انگیز و هیجان

  .شوندمی

تا دهدمیفرصتیادگیرندگانبه مبهملهئمسیککردنمطرحبامعلممرحلهایندر :21اکتشاف.2

و عقایدتاآیدمیوجودبهفرصتیآنهابرايوسیلهبدین.بپردازندهاپدیده ومسائلبهمستقیمطوربه

بودن مشغولبراي.دهندقرارآزمونموردنامعلموهمکلاسیهاخود،هايهتجربباراهایشانایده

آنکهازپسنهایت،دروکندبنديگروهراآنهامعلمشودمیتوصیهکاوشامربهیادگیرندگان

مشاهداتشده،انجامفعالیتهايشرحگروههراعضايازیکیپرداختند،اکتشافبهگروههاي مختلف

.کندیادداشتراگروهافرادسويازآمدهدستبهجنتای و
قبلی هايهتجربازتاکندمیفراهمیادگیرندگانبرايرایفرصتهایفعالیتهادادنشرح :22دادنشرح.3

طیدردریافت فعالیتهاوادراكخلقوایجادبهوشناساییراغلطتصوراتبتوانندوکننداستفادهخود

پیوندبه همرا خویشدستاوردهايآنها شکلبدین.اقدام کنندجدیددریافتهايودركوعقایدساخت

،و همچنینمعلمسويازتوضیحاتیدادن.رنداگذمیمیاندردیگرانباراخودهايهتجربوزنندمی

.کندمیکمکمرحلهاینفعالیتهايهدایتبهموضوعباره درگووگفت وبحث
گیرندمیکاربهجدیدفعالیتهايدرراشدهیادگرفتهمطالبیادگیرندگان رحلهمایندر :23بسط وشرح.4

.دندهمیشرحودنزنمیپیوندجاريفعالیتهايبهراخودقبلیهايهتجربودهندمیتوسعهآنها را یا
 نیستکارپایانو مختصدادانجامآموزشفرایندازمرحلههردرتوانمیراارزشیابی :24ارزشیابی.5

.(Bybee, 2009)  

                                                            
19. Roger Bybee
20. Engage 
21. Explore
22. Explain
23. Elaborate
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گرا در آموزش الکترونیکی گونه الگوي معلم محور و عینیت از محققان معتقدند که هر برخیچه  اگر   

,Bi)داردکاربرد  2000; Anglada, 2008; Maryannakis,  از آنها بسیاري، (2009

  نامناسب  برخطي براي محیطها آنها انعطاف و خطی بودن نداشتندلیل الگوهاي معلم محور را به

الکترونیکی به صدمه زدن به آموزش و یادگیري  یادگیرياین الگوها در  کارگیريهبو معتقدند دانند می

DeSchryver)شودمی منجر & Spiro,2008; Gunawardena, Ortegano-Layne 

& Carabajal, 2006 گیزه کاهش ان کارگیري الگوهاي سنتی در آموزش الکترونیکیهو معتقدند ب (

Wuensch, Aziz)برخی دیگر از محققان. پی دارد را دریادگیرندگان  & Ozan, 2008;

McCombs & Whisler, 1997)  د ندانگرایی را رویکردي یادگیرنده محور میرویکرد ساختن

گرایی طراحی مبتنی بر رویکرد ساختن که اندتحقیقات نشان داده.شودافزایش انگیزش می موجبکه 

دهد یادگیرندگان دانش خود را با استفاده از محیط واقعی اجازه میدانشجویان را افزایش و انگیزش 

,Shank).بسازند 1999; Rovai, 2004, Reigeluth, که وي را  ،به عقیده کراس (2005

هاي مهم آن که یکی از نشانهدارد دانند، آموزش الکترونیکی شش نشانه مخترع واژه الکترونیکی می

Zarei)استبودن آن محور  دهیادگیرن & Safayi, 2005) .  

تعامل بیشتر  به گراییکارگیري رویکرد ساختنبه که معتقد است )(Picciano, 2002پیسیانو   

  .را در پی داردانگیزش آنها  و شود که همین امر افزایش رضایتمیمنجر یادگیرندگان

هاي سنتی را در کارگیري شیوههري الکترونیکی بمبتنی بر یادگی اگرچه برخی نظرسنجیها از مؤسسات   

,Sun)دهدنشان می مؤسساتاین  2001; Li,2003; Royal, تحقیقات نظري و  ،(2007

Palloff) شمارندمیمردوددر یادگیري الکترونیکی هاي سنتی را شیوهکارگیري هبکاربردي بسیاري 
& Pratt, 1999; Bourgeois Ware, 2006; Clark, 2000; Hobbs, 2002; 
Jung, 2001 Lock, 2002; Morphew, 2002; Liaw, 2004; Almala Abed,

2005).  

گرایی بحثهاي گروهی و یادگیري مشارکتی از جمله روشهایی هستند کارگیري الگوهاي ساختنهدر ب   

ادگیري خود در بحثهاي گروهی از آنجا که یادگیرندگان خود را بیشتر مسئول ی. که اهمیت بسیاري دارند

وقتی یادگیرندگان بدانند که دیگران کارشان را . کنددانند، انگیزش پیشرفت و موفقیت افزایش پیدا میمی

,White).شوند تا تکالیفشان را انجام دهندآنها بیشتر تشویق می ،کنندمشاهده می 1999)  

زش و شور و افزایش انگی (Good, Reys, Grouws & Mulryan, 1989)گود و همکاران   

در یادگیري . دندانایج مثبت یادگیري مشارکتی میشوق، تعامل بین گروهی و تفکر پیشرفته را از جمله نت

اي مشترك براي هر گروه به افزایش بندي کردن یادگیرندگان و محول کردن پروژهمشارکتی گروه

                                                                                                                                              
24. Evaluate
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و  گذاردمی تأثیرایر گروه شود و به نوعی موفقیت هر یک بر موفقیت سمیمنجر انگیزش یادگیرندگان 

,Moore)آید نوعی تعامل بین افراد گروه به وجود می 2006).   

یادگیري مشارکتی بر انگیزش،  تأثیر«در تحقیقی با عنوان (Hui-Chuan, 2006)چان -هیو   

ه این ب »تایوان کشور استفاده استراتژي یادگیري و یادگیري گرامر در بین یادگیرندگان زبان انگلیسی در

  .ي بر انگیزش داردزیادبسیار  تأثیرنتیجه رسید که استفاده از رویکرد مشارکتی 

Jones)جونز و جونز     & Jones,  تأثیرهدف بررسی  با ،صورت توصیفیتحقیقی به(2008

 انجام دادند؛ انگیزش در باره ،خصوص بحثهاي مشارکتی میان یادگیرندگانهمحیطهاي ساختارگرا ب

نشگاه ساعت  برنامه آموزشی در دا 39که در  بودندمعلم پیش خدمت  33تحقیق  این در انکنندگشرکت

 ،در نهایت .نیز جذب این کلاسها شدند 55تا  22جو در دامنه سنی دانش 33 نیاگارا ثبت نام کردند و

 تأثیرش انگیزش دانشجویان گرایی در افزایمشخص شد محیطهاي یادگیري مبتنی بر رویکرد ساختن

   .دارد سزاییب

به افزایش انگیزش  چهره به چهره نیزگرایی در محیطهاي دهند رویکرد ساختنتحقیقات نشان می   

,Oliver).شودمیمنجر  2000; Nurani, 2007) 

مقایسه تدریس به شیوه  بررسی و«نامه خود با عنواندر پایان (Elkhanizade, 2007)زادهایلخانی   

     انگیزش پیشرفت  درس مطالعات اجتماعی بر یادگیري، یادداري و سخنرانی در بحث گروهی و

برتري شیوه » 85-86شهر تهران در سال تحصیلی  12آموزان دختر پایه اول دبیرستانهاي منطقه دانش

در هر سه متغیر یادگیري،  ،گرایان استکه یکی از روشهاي تدریس رویکرد ساختنرا،  بحث گروهی

  .کردبت به روش تدریس سخنرانی ثابت انگیزش نس یادداري و

  رویکرد  طراحی آموزشی مبتنی بر تأثیر«عنوان با )(Nurani, 2007نورانی پژوهشنتایج    

  پیشرفت  گرایی بر میزان پیشرفت تحصیلی، یادداري و میزان انگیزشساختن گرایی وشناخت

» در شهرستان دزفول 86- 87لی سال تحصی سوم دبیرستان در درس تاریخ معاصر در آموزان پایهدانش

، اندگرایی آموزش دیدهه به شیوه رویکرد ساختنک آموزانیانگیزش پیشرفت تحصیلی دانش که نشان داد

  اند آموزانی که به شیوه رویکرد شناختی آموزش دیدهنمرات بهتري را نسبت به دانش استموجب شده

  . دست آورندهب

 ،»گرایی در تدریس زیست شناسیرویکرد ساختن تأثیر«عنوان در پژوهشی با  (Lin, 1998)لین   

باز پاسخ معلم ساخته  ؤالهايگیري از سبه این نتیجه دست یافت که بهره ،آموزدانش 183با جامعه آماري

آنها به امر یادگیري نگرش  که شد موجب آموزان در یادگیري مفاهیم کلیدي درسمشارکت دانش براي

   .این مفاهیم افزایش یابد در بارهیادگیري آنها  د وتري داشته باشنمثبت

Fisher)فیشر و کیم    & Kim, 1999) صلاحیت آنها  با هدف بررسی برنامه درسی و در پژوهشی

آموزانی که مفاهیم درس علوم را گرایی به این نتیجه دست یافتند که دانشگیري از دیدگاه ساختنبا بهره
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تري نسبت به نسبت به محیط یادگیري نگرش مثبت ،گرفتندد میاز طریق مذاکره وکاوشگري یا

   .دنگونه طراحی شودادند که محیطهاي کلاس از این پس اینترجیح می گروههاي دیگر داشتند و

Neoنئو و نئو    & Neo, 2010)( مشارکت و گرایانه ودر تحقیق خود با ایجاد محیطی ساختن 

که انگیزه دانشجویان در صورت  نداي به این نتیجه دست یافتتعامل دانشجویان براي ساخت چند رسانه

   .کندتولید یک پروژه مشترك افزایش پیدا می طراحی و برايمشارکت آنها  تعامل و

Neo)نئو و لائو    & Lau, 2010) آموزانی که با نظریه نمرات دانش که در تحقیق خود نشان دادند

   .آموزانی بود که با آموزش خطی آموزش دیده بودندگرایی آموزش دیده بودند بهتر از دانشساختن

بین میـزان انگیـزش پیشـرفت    نه پژوهش، فرضیه تحقیق این است که یبا توجه به مبانی نظري و پیش   

اي بـایبی با الگوي طراحی آموزشی گانیه و دانشجویانی که با الگوي پنج مرحله تحصیلی دانشجویانی که

.تفاوت وجود دارد ،اندآموزش دیده
  

  روش پژوهش

روش پژوهش از نوع نیمه آزمایشی بود که از طریق آن الگوي طراحی آموزشی گانیه با بایبی مقایسه 

طباطبایی در تکنولوژي آموزشی دانشگاه علامهکارشناسی رشته  دورهآماري کلیه دانشجویان  جامعه. شد

اي انتخاب نفر به شیوه خوشه 32ابتدا  گونه بود کهاینگیري روش نمونه .بودند 1388-89 سال تحصیلی

کار ابزارهاي به .نفره تقسیم شدند 16گروه  دوگیري تصادفی به این افراد به شیوه نمونه ،شدند و سپس

آزمونی بود که کرمی در پایان نامه  ،ر انگیزش پیشرفت تحصیلیمتغیبه  رفته در این پژوهش، با توجه

7منطقهدبیرستانهاي آموزاندانشدرپیشرفتانگیزهآزمونو هنجاریابیساخت«خود با موضوع 

. ه بوددست آوردهرا ب/.) 75(روایی و پایایی  ه وتدوین کرد 1386در سال »تهرانشهرپرورش وآموزش

. آمددست به/ . 74پایاییتأیید کردند و متخصصان این حوزه  و را استاداناین آزمون  در پژوهش حاضر

 آموزشیطراحیبرايمناسبمبحثییافتنبرايتحقیقوبررسیازپسابتدامنظور اجراي پژوهش به

ب انتخا»اینترنتیسایتهايازارزشیابی« مبحث،بر اساس دو الگوي ذکر شده به شیوه مبتنی بر شبکه

بود که قرار بود در » آموزشیهايرسانهازارزیابی وبرداريبهرهانتخاب «درسازاین مبحث بخشی. دش

اینبامرتبطمطالب،سپس. براي دانشجویان نمونه تدریس شود 1389نیمسال تحصیلی دوم سال 

آزمون انگیزش ونه الگویی از کلیه دانشجویان نمونه پیش قبل از اجراي هر گ. دشوريآجمععنوان

پنج وگانیه آموزشیطراحیالگويدواساسبرنظرموردمحتوايسپس،. پیشرفت تحصیلی گرفته شد

نمونهدانشجویانبايامعارفهجلسهطراحی،مرحلهپایانازپس.دشتولید و  طراحی بایبیايمرحله

نووکاراهمیتفقط ونشدرذکتحقیقاهدافدانشجویانسوگیريعدم منظوربهآندرکه شدبرگزار

ارتباطلزوموآموزشبودنشبکهبرمبتنیدلیلبه،سپس.شددادهتوضیحآنهابرايکاربودن

رفتمیگمانکهموارديازبرخی،گرفته شدهنظردریادگیريمدیریتسیستمبادانشجویان
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واردچگونگیمحیط،بهشدنچگونگی واردچونمواردي،شدتوصیف،بخورندبرمشکلبهدانشجویان

جهتدرمدیریتاین سیستمکهکاربردهاییتوضیح ورمزتغییرچگونگینظر،مورددرسبهشدن

 ورمزکردنبراي تعریفنمونهدانشجویانتمامایمیل.داشته باشدتوانستمیالگودوازیک هرطراحی

عنوانبادرس دوو شدندتقسیمگروهدوبهدفیتصاطوربهنمونهدانشجویان. شدگرفتهآنهاکاربرينام

ازنیمی . شدتعریفگروهدواینبرايسیستمدرب والفگروهاینترنتیسایتهايازارزشیابی

کاربرينام ورمز. نام شدندثبت  ب  گروهدردیگرنیمی والفگروهدرشدهانتخابدانشجویان

ازدانشجویان و)مدرس( محققتعاملات وارتباطاتتمامآن ازبعد .شدارسالآنانایمیلبهدانشجویان

صورت  یک از الگوها مطابق مراحل آنها راحی هرروش ط .شدانجامیادگیريمدیریتسیستمطریق

مرحله اکتشاف و  اجرايمنظور به ،مثال براي .هر مرحله تدابیر خاص آن در نظر گرفته شد درگرفت و 

 خصوصدر و طی چندین مرحله از آنها خواسته شد  شدندبندي دگیرندگان گروهالگوي بایبی یادادن شرح 

و کلیه تحقیق کنند به شکل گروهی و مشارکتی  ،صورت انفرادي و سپسابتدا به موضوعات خواسته شده

توانستند از آنها می. گرفتیادگیري صورت میمدیریتارتباطات هر گروه همچنان از طریق سیستم

هر گروه مباحث گروه  تافرصتی به آنها داده شد  ،ند و سپسکنفروم با هم تبادل نظر ا طریق ایمیل ی

کرد تا از نظر دهد و مدرس نیز در حین تمام مراحل یادگیرندگان را هدایت می اآنه بارهدیگر را ببیند و در 

 اعلام  را گیريمدرس و دانشجویان در هر مرحله نتیجه .اهداف مورد نظر خارج نشوندو بحث اصلی 

  .دکردنمی

افزار فلش به فایل ویدئو مراحل گانیه کلیه محتواي مربوط با استفاده از نرم اجراي منظوربه ،همچنین   

  .تبدیل و کلیه مراحل گانیه در آنها اعمال شد

منظور تحلیل بهاز هر دو گروه گرفته و  پیشرفت انگیزش تحصیلی مجدداًپس از اتمام دوره آزمون    

توصیف نمونه  براي .دشاستفاده  STATISTICA(8.0)و  SPSS(13.0)افزارهاي از نرمها هداد

جداول توزیع فراوانی ( از شاخصهاي توصیفی از متغیرهاي پژوهش دست آمدهبههاي خام آماري و داده

زمون منظور آاي استنباطی بههدر بخش روشو ) نمودار و درصدي، میانگین، انحراف استاندارد، واریانس

  .یري استفاده شدتک متغ از تحلیل کوواریانس هاي تحقیقفرضیه

  

هایافته

 و در دو مرحله پـیش آزمـون  (از اجراي آزمون یادگیري  دست آمدهبهابتدا شاخصهاي آمار توصیفی نمرات 

هرکدام جداگانه در سپس، و آورده شده  ،و آزمون یادداري که براي هر دو گروه محاسبه شده) پس آزمون

  .گزارش شده است 2و  1جدولهاي 
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اطلاعات توصیفی نمرات آزمونهاي انگیزه پیشرفت تحصیلی، یادگیري و یادداري در گروه  -1جدول 

  گانیه

تعدادگروه گانیه
کران 

پایین

کران 

بالا
واریانسمیانگینمیانه

انحراف 

استاندارد

خطاي 

استاندارد

پیش  -انگیزش پیشرفت

آزمون
00/36

00/5400/4381/4103/36002/6501/1پس آزمون -انگیزش پیشرفت

اطلاعات توصیفی نمرات آزمونهاي انگیزه پیشرفت تحصیلی، یادگیري و یادداري در گروه  -2جدول 

  بایبی

تعدادگروه بایبی
کران 

پایین
واریانسمیانگینمیانهکران بالا

حراف ان

استاندارد

خطاي 

استاندارد

00/2800/5700/4406/4320/50085/7771/1پیش آزمون -انگیزش پیشرفت

00/3100/6100/5119/4970/70408/8102/2پس آزمون -انگیزش پیشرفت

  

بین میزان انگیزش پیشرفت تحصـیلی دانشـجویانی کـه بـا الگـوي       :فرضیه پژوهش

 ،انـد موزش دیدهآ اي بایبییه و دانشجویانی که با الگوي پنج مرحلهطراحی آموزشی گان

  .تفاوت وجود دارد

براي متغیر انگیزش پیشرفت تحصیلی ) تحلیل کوواریانس(آزمون تک متغیري از براي آزمون این فرضیه 

  .ارائه شده است 3 از تجزیه و تحلیل در جدول دست آمدهبهاستفاده شده است که نتایج 

  
  براي متغیر انگیزش پیشرفت تحصیلی) تحلیل کوواریانس(نتایج آزمون تک متغیري   -3جدول 

منابع 

  تغییرات

  26درون گروهها  25بین گروهها
نسبت 

F  

سطح 

  معناداري
  مجموع

مجذورات

درجه 

آزادي

  میانگین

مجذورات

  مجموع

مجذورات

درجه 

آزادي

  میانگین

مجذورات

  000/0  81/34  53/20  28  80/574  57/714  1  57/714  یادگیري

  

نتیجه آزمون تک متغیري براي متغیر انگیزش پیشرفت  ،شودمشاهده می 3طور که در جدول همان   

شود که در اثر نتیجه گرفته می ،بنابراین. معنادار است )α =10/0( درصد 99تحصیلی در سطح اطمینان 

 اي بایبی در آموزش مبتنی برمرحلهگانیه و پنج  الگوهاي مختلف طراحی آموزشی(اعمال متغیر مستقل 

                                                            
25 . Contrast
26 . Error
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 این وضعیت . شوددو گروه تفاوت معناداري مشاهده می انگیزش پیشرفت تحصیلی، بین میزان )شبکه

  .است نشان داده  1 خوبی در نمودار به

Vertical bars denote 0.95 confidence intervals

گروه

گانیه

گروه بایبی

پیش آزمون-انگیزش پیشرفت پس آزمون-انگیزش یشرفت

36

38

40

42

44

46

48

50

52

54

56

ی
یل

ص
ح

 ت
ت

رف
یش

ش پ
یز

نگ
ت ا

را
نم

  
زمون و پس آزمون به مقایسه میانگین میزان انگیزش پیشرفت تحصیلی آزمودنیها در پیش آ - 1نمودار 

  تفکیک گروهها

  

آشکار است، در پیش آزمون بین میزان انگیزش پیشرفت تحصیلی دو گروه  1طور که از نمودار همان   

شود، ولی در پس آزمون بین میزان انگیزش پیشرفت بایبی و گانیه تفاوت معناداري مشاهده نمی

در پیش آزمون گروه گانیه انگیزش  ،نینهمچ. شودتحصیلی دو گروه تفاوت معناداري مشاهده می

ولی در پس  ،هر چند تفاوت بین دو گروه در پیش آزمون معنادار نیست .پیشرفت بیشتري داشته است

  .بیشتر است ،اندآزمون انگیزش پیشرفت تحصیلی گروهی که به روش بایبی آموزش دیده

  

  گیرينتیجه بحث و

پیشرفت تحصیلی دانشجویانی که از طریق الگوي طراحـی   هاي این پژوهش نشان داد بین انگیزشیافته

آموزشی بایبی در محیط شبکه و دانشجویانی که با الگوي طراحی آموزشـی گانیـه نیـز در محـیط شـبکه      

تفاوت وجود دارد و میزان انگیزش پیشرفت تحصیلی دانشجویان گروهی کـه بـا الگـوي     ،اندآموزش دیده

براي آزمـودن   .بیشتر است ،اندنشجویانی که با الگوي گانیه آموزش دیدهاند نسبت به دابایبی آموزش دیده



  ...اي بایبی در آموزش مبتنی بر  یه و پنج مرحلهتأثیر الگوهاي طراحی آموزشی گان  110
    

دست آمده نشان داد که میانگین انگیزش پیشـرفت گروهـی کـه بـا الگـوي طراحـی       هاین فرضیه نتایج ب

بیشتر از میانگین انگیزش پیشرفت گروهی بود که  بـا الگـوي   ) 19/49(آموزشی بایبی آموزش دیده بودند

از تجزیـه و تحلیـل    دسـت آمـده  بـه با توجه به نتـایج  . آموزش دیده بودند)  81/41(گانیهطراحی آموزشی 

محاسبه شـده   Fبراي آزمون فرضیه دوم، مقدار) تحلیل کواریانس(آماري با استفاده از آزمون تک متغیري 

  =  01/0(  تـر بـود  ، از سـطح  خطـاي مـورد نظـر پژوهشـگر کوچـک      1با درجه آزادي  81/34برابر 
)000/0P=( دار آماري میان دو گـروه پـس از آمـوزش بـه وسـیله دو الگـوي طراحـی        ایعنی تفاوت معن؛

 کـه  مـی تـوان گفـت   % 99با اطمینـان   ،این اساس بر. آموزشی در یادگیري آزمودنیها مشاهده شده است

افـزایش میـزان انگیـزش     موجـب الگوي طراحی آموزشی بایبی نسبت به الگوي طراحی آموزشـی گانیـه   

زمینـه میـزان یـادگیري تفـاوت      بـین دو گـروه در   ،بنـابراین  .شرفت تحصیلی یادگیرندگان شـده اسـت  پی

  .دشوید مییفرضیه تحقیق تا ،لذا. وجوددارد

DeSchryver)پژوهشهابرخی از نتایج  با حاضرنتیجه پژوهش     & Spiro, 2008; 

Gunawardena, Ortegano-Layne & Carabajal, 2006)  ناسب بودنناممبنی بر    

این پژوهش یافته  ، درهمچنین .بر خط همسویی داردکارگیري الگوهاي معلم محور و سنتی در محیط به

;McCombs & Whisler,1997) پژوهشهادیگر  Shank, 1999; Wuensch, Aziz 

& Ozan, 2008; Reigeluth, 2005; Rovai, 2004; Picciano, 2002)  مبنی بر

. دش تأیید، شودانگیزش می افزایش موجبگرایانه بر ساختن محیطهاي مبتنیاینکه 

و مبتنی بر  برخطگرایی در محیطهاي مبنی بر تناسب رویکرد ساختنهاي یافته باتحقیق حاضر نتیجه    

,Morphew)وب  2002; Jung, 2001; Palloff & Pratt, 1999; Bourgeois
Ware, 2006; Clark, 2000; Hobbs, 2002; Liaw, 2004; Lock, 2002;

Almala Abed, 2005) همسویی دارد .  

,Lin)تحقیقاتبرخی از نتایج با حاضر  تحقیقنتیجه     1998; Good, Reys, Grouws &
Mulryan, 1989; Nurani, 2007; Hui-Chuan, 2006; Fisher & Kim, 1999; 

Neo & Lau, 2010; White, 1999; Moore, 2006)  کارگیري هباینکه  مبنی بر

رویکردهایی چون روش مشارکتی، بحثهاي گروهی، تعامل و کاوشگري به افزایش انگیزش در 

   .هماهنگ است، شودمیمنجر   یادگیرندگان

و  (Bi, 2000)، بیMaryannakis, 2009)(مریاناکیس نتایج تحقیقاتبا نتیجه تحقیق حاضر    

وهاي سنتی و معلم محور در یادگیري مبنی بر قابلیت کاربرد الگ)Anglada, 2008( آنگلادا

  .همسویی ندارد الکترونیکی
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  پیشنهادها

سازمانهایی  ها، مدارس، دانشگاهها و سسهؤهنوز در بسیاري از م ،سفانهأهاي پژوهش متبا توجه به یافته

  به نوعی هدف آنها  و شودمیرویکردهاي سنتی استفاده  ،برندکار میهکه آموزش الکترونیکی را ب

این در حالی است که آموزش الکترونیکی . زش الکترونیکی با آموزش سنتی استسازي آموبیهش

 ،بر همین اساس. آنها نیست يکه الگوهاي سنتی پاسخگودارد حتی معایبی  مزایا و توانمندیها و

  :شودمی هاي زیر ارائه پیشنهاد

  ؛هاي آموزش الکترونیکی توجه شودبه طراحی آموزشی دوره.1

اي بایبی در طراحی محتوا، مواد ا و الگوهاي یادگیرنده محوري چون الگوي پنج مرحلهرویکرده.2

آموزش الکترونیکی براي افزایش انگیزش  سایر عناصر آموزشی روشهاي تدریس، ارزشیابی و

  ؛کار گرفته شودیادگیرندگان به

در آموزشهاي  یادگیري مشارکتی، یادگیري مبتنی بر حل مسئله و بحثهاي گروهیروشهایی چون .3

  کار گرفته شود؛بهالکترونیکی 

 مشارکت دانشجویان و برايعنوان راهبردي همزمان تحت وب بهنا به بحثهاي گروهی همزمان و.4

؛گیري دانش توجه شودساخت و شکلمنظور بهتعامل آنها 

ک  محیط و فضاي آموزشیِ یادگیرنده محور آموزش الکترونیکی نیاز به تغییر نقش مربیان از ی.5

؛دانش و اطلاعات دارد اطلاعات به یک تسهیل کننده دهندهانتقال

ایجاد فعالیتهایی  منظوربهریزي و طراحی با توجه به اهمیت نقش یادگیرنده در یادگیري خود، برنامه.6

.  قرار گیردبراي یادگیرندگان در طی دوره مورد توجه شده و همسو با اهداف در نظر گرفته  مؤثر

چه بهتر تعاملات بین  طراحی هربر اهمیت تعامل در آموزش الکترونیکی،  ه نقش وبا توجه ب.7

.شودکید أافزایش انگیزش یادگیرندگان ت خصوصیادگیرندگان و معلمان در 
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