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  کاربرد تفکر انتقادي در فرایند تدریس خصوص دانشگاه در استاداندیدگاه 
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  چکیده

مهارتها و  روند و توسعهشمار میدانشگاه مبناي توسعه در نظام آموزشی به اعضاي هیئت علمی

حاضر با هدف توصیف  پژوهش. در جهان معاصر استتوانمندیهاي آنان یکی از ضروریات انکارناپذیر 

از  ،بدین منظور. شد تدریس انجامفرایند تفکر انتقادي در کاربرد  خصوص در استادان دانشگاه دیدگاه

اعضاي جامعه آماري تمام  .شدعنوان مطالعه موردي اکتشافی استفاده  بایکی از روشهاي تحقیق کیفی 

گیري هدفمند با استفاده از نمونه .بودند1388- 89 در سال تحصیلیز نور تبریعلمی دانشگاه پیامهیئت

سازمان هاي نیمهآوري اطلاعات از مصاحبهجمع براي. انتخاب شدندنمونه آماري  عنوانبه نفر 12تعداد 

 استادان راروایی ابزار  .و مشاهدات محقق استفاده شداعضاي هیئت علمی یافته و عمیق، فرم اطلاعات 

مفهوم تفکر اعضاي هیئت علمی نشان داد که بیشتر  هایافته .کردندوم تربیتی بررسی و تأیید حوزه عل

مهارتهاي داشتن اطلاعات  درتفکر انتقادي را  همچنین، آنها. اندانتقادي را اعمال تردید عاقلانه دانسته

ارت شنود مطرح گر بودن و داشتن مهکافی، پرسشگري، داشتن جامعیت فکر، انعطاف در تفکر، تحلیل

بر اکتسابی بودن تفکر انتقادي و نقش مهم تدریس در اعضاي هیئت علمی بیشتر  ،علاوه بر این. اندکرده

   .کید داشتندأاین امر ت
  

  .دانشگاه استادانعالی، تدریس، تفکر انتقادي، آموزش :واژگان کلید

  مقدمه

حالت بحرانی  ،اما امروزه است،آموزش  اي پیچیده دررشد و پرورش مهارتهاي فکري دانشجویان مسئله

باره این اطلاعات  که برونداد اطلاعات جامعه از قدرت تفکر انتقادي افراد در چرا ،به خود گرفته است

شدت از ناتوانی دانشجویان در به نحوي که در سالهاي اخیر متخصصان امور تربیتی به ،فراتر رفته است
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عالی همچون پرورش تفکر واقعیت بخشیدن به اهداف آموزش. اندهامر تفکر انتقادي ابراز نگرانی کرد

 ,Arefi) از روشهاي مناسب آموزش یا تدریس امکانپذیر است منديبهره منظوربهانتقادي و حل مسئله 

2005).  

  

  مبانی نظري و پیشینه 

بسزایی بر  تأثیر واست انتقادي از جمله چالشهاي بسیاري است که عصر اطلاعات به ارمغان آورده  تفکّر

 ،طور انتقادي فکر کنندبراي معلّمان ضروري است که به (Recalde, 2008). گذاردحرفه تدریس می

این امر در دانشگاهها و . (Aldegether, 2009)گذاردمی تأثیرزیرا بر سبکهاي تدریس آنان 

اند که پرورش هها مدعیزیرا بسیاري از کالجها و دانشگا ،ددارعالی اهمیت بیشتري سسات آموزشؤم

 ,Facione, Facione & Giancarlo)ستهاانتقادي یکی از اهداف اساسی دانشگاه تفکّر
2000; Palomba & Banta, 1999; Halpern, 2001; Barnes, 2005; 

Lampert, 2007) ،انتقادي در بین دانشجویان  از سطوح پایین تفکّر صورتی که تحقیقات حاکی در

Planning)است and Management Organization of East Azarbayjan 
Province, 2006; Athari, Sharif, Nematbakhsh & Babamohammadi, 
2009; Barkhordari, Jalalmanesh & Mahmoudi, 2009; Mosallanejad & 

Sobhanian, 2008; Babamohammadi & Khalili, 2004).  

فرایندهاي تفکر انتقادي را هنگام آموزش  توانندنمی ،داشته باشندن مربیانی که مهارت تفکر انتقادي   

Badri) تسهیل کنند Gargari,   که توان گفت می ،گرفتهبر تحقیقات انجام بنا .(2008

؛ در نهادهاي آموزشی توجه کمتري به آن شده است عمدتاً ،آموزش تفکر در فرایند لهئمس اهمیت رغمبه

 گیري متفکّرانه بستگی داردمسائل و تصمیمافراد در تحلیل  نظامی به توانایی که موفقیت هرحالی در

(Shabani, 2003).  تپرورش بر یک وظیفه کم و آموزشتر مغز انسان تأکید دارد و از وظیفهاهمی 

مهارتهایی که در سطح مدارس رشد  از مین برخیأبراي ت .است غافل مانده »تفکّر«یعنی  ؛اصلی آن

از جمله ابزارهایی که  .(Palmer, 2007)اندیشیدن در سطح دانشگاه ضروري است  چاره ،اندنکرده

شود، آموزش کلاسی است انتقادي دانشجویان در طول تجارب دانشگاهی استفاده می براي افزایش تفکّر

(McMillan,1987) .ت انتقادي در تدریس  اند که تفکّربسیاري از محقّقان اظهار داشتهاهمی

;Belenky, Clinchy, Goldberger & Tarule, 1997)کاربردي دارد King & 

Kitchener, 1994; Merriam & Caffarella, 1999). اهمیت تفکر انتقادي در دلیل ه ب

نقش آموزش  نیز در رشد تفکر انتقادي دانشجویان و استادانسطح دانشگاهها و براي دانشجویان، نقش 

انتقادي  کّرتف خصوص دانشگاه در استاداندیدگاه ي، پژوهش حاضر با هدف توصیف در رشد تفکر انتقاد

  .است شدهتدریس انجام در فرایند 
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مفهوم تفکر انتقادي توافق  خصوصدهد که در بررسی ادبیات پژوهش در زمینه تفکر انتقادي نشان می   

و پرهیز از تعجیل در ) نقد سازنده(لم یا بدبینی سا 4دیوئی تفکر انتقادي را قضاوت معلق .کمی وجود دارد

را بررسی فعال، پایدار و دقیق هر عقیده یا دانش  او تفکر انتقادي ،به عبارت دیگر ؛کند قضاوت تعریف می

باره اینکه چه چیزي  تفکر مستدل و تیزبینانه در«انیس تفکر انتقادي را  .(Shabani, 2003) داند می

& Maleki) کندتعریف می» ام دهیمرا باور کنیم و چه اعمالی را انج Habibipour, 2007).

کارشناس را رهبري  46اي با حمایت مالی انجمن فلسفی آمریکا یک گروه با در پروژه) 1990( فاکون   

قضاوت هدفمند «: انجام داد و تفکر انتقادي را چنین تعریف کرد و با استفاده از روش دلفی پژوهشی کرد

 ،ه بر پایه نتایجی چون تفسیر، تجزیه و تحلیل، ارزشیابی و استنباط و همچنیناي کدهندهو خودنظم

,Hackworth) »اي قرار داردشناختی، ملاکی یا زمینهملاحظات موقعیتی، مفهومی، روش 2009).

 ,Mundy & Denham)شود سردرگمی میموجب معناي صحیح تفکر انتقادي بحث در باره    

2008; Castle, 2009) در ، آن مطمئن نباشند درست معناي در خصوصصورتی که  ربیان درو م

,Hackworth) بودکارگیري آن دچار مشکل خواهند هب عنوان یک تفکر انتقادي معلمان به. (2009

معلمان داراي چنین مهارتی تمایل دارند از . شوداستاندارد جدید مهارتهاي تدریس محسوب می

باره تدریس خود تحلیلی و  چنین معلمانی در. محور استفاده کنند -  آموزرویکردهاي آموزشی دانش

گرایش به تفکر .گیرندکار میکنند و بازخوردهاي فراهم شده از جریان تدریس را بهمنطقی عمل می

 کنداي معلمان مبتدي کمک میانتقادي با یادگیري متفکرانه مرتبط است و بنابراین، به رشد حرفه

(Badri Gargari, 2008).  

اما مربیان  ،چه تعاریف تفکر انتقادي رشد و توسعه یافته است دهد که اگرمروري بر پژوهشها نشان می   

صورتی که  در ،(Hackworth, 2009) اندنداده پرورشمهارتهاي تفکر انتقادي را در فراگیران خود 

اي اغلب در کلاس درس رشد حرفه گیریهايهنگام تصمیم صورت انتقاديتوانایی دانشجویان در تفکر به

هاي تدریس مورد استفاده باید تفکر انتقادي را بیشتر از حفظ کردن محتوا بهبود راهبرد ،بنابراینو یابد می

  . بخشد

,Coon)کون      گونه شرحرا این استاداناهمیت دارا بودن مهارتهاي تفکر انتقادي براي (1997

تفکر انتقادي در آموزش و پرورش مربوط  مستقیم به پدیده طوررسد بهمتغیري که به نظر می«: دهدمی

صورت اگر استاد دانشگاه داراي حداقل سطح توانایی تفکر انتقادي نباشد یا حتی به. است 5مربی ،شودمی

 یاد راتفکر انتقادي  دانشجویان باشد، احتمال کمی وجود دارد کهتفکر انتقادي را نداشته  فیلسوفانه ایده

  .کندنیز به یک نگرانی مشابه اشاره می )2005(6هوبو .بگیرند
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و تدریس تفکر  کنندمیعالی معرفی عنوان برونداد اصلی آموزشصاحبنظران تفکر انتقادي را به ،امروزه   

تفکّر انتقادي  خصوص با وجود این، تحقیقات در. آورند شمار میبراي یادگیري به لازم امريرا انتقادي 

 .(Aldegether, 2009) استادانآموزان و دانشجویان متمرکز است تا معلمان و دانش بربیشتر 

ی که به استادانانتقادي  رشد تفکّربراي هایی تواند در تدارك فرصتها و برنامهپژوهش در این زمینه می

شجویان خود انتقادي در دان دارند یا به افزایش تفکّرتمایل تدریس خود انتقادي در روش استفاده از تفکّر

به سیاستگذاران  ،همچنین. ند، مفید باشد و آنان را در اتخاذ فنون تدریس مناسب یاري رساندمندعلاقه

 باره تفکّر در استادانعقاید واسطه آگاهی از دانش و ه د تا بکنکمک می عالیدرسی در آموزش برنامه

تحقیقات مختلفی در این  .ندکنتخاذ هاي درسی دانشگاهی ابرنامه خصوص انتقادي تصمیمات بهتري در

  .که در ادامه مقاله به آنها پرداخته شده استخصوص صورت گرفته است 

,Badri Gargari)بدري گرگري    بازاندیشی در  تأثیردر رساله دکتري خود هدف تعیین  (2008

روش بازاندیشی در است که  عمل بر تفکر انتقادي دانشجو معلمان را دنبال کرده و به این نتیجه رسیده

) کنجکاوي و عمل منظم(و گرایش به تفکر انتقادي) استنتاج(تفکر انتقادي عمل موجب رشد مهارت

  . شودمعلمان می دانشجو

اردن با روش کیفی  کشور تصور معلمان از تفکر انتقادي دردر خصوص  (Alazzi, 2008) العزي   

اردن با  کشور که معلمان مطالعات اجتماعی درنتایج پژوهش وي نشان داده است . مطالعه کرده است

  .   تعاریف و استراتژیهاي تدریس تفکر انتقادي آشنایی کمی دارند

وقتی که آموزشهاي پاره استادانکه  دست یافتبه این نتیجه در پژوهشی  (Palmer, 2007) پالمر   

 نشان داد که میان آنوهش وي پژنتایج دیگر . ندرگرایش بیشتري به تفکر انتقادي دا اند،دیدهرسمی 

عنوان یک ی که تفکر انتقادي را بهاستادانتفکر انتقادي مثبت دارند و  هايیشای که گراستاداندسته از 

  .        کنند، رابطه مثبت وجود داردگیرند و از بحث در کلاس استفاده میهدف یادگیري در نظر می

باره تفکر انتقادي و روشهایی  در استادانو دانش  هانظر در خصوصدر یک تحقیق کمی  )2009(الدقثر  

نتایج این پژوهش نشان . استبررسی کرده  ،ندبرکار میبهتفکر انتقادي  يبراي ترغیب مهارتها آنهاکه 

ند و در فرصت مناسب از روشهاي مندعلاقهو به تفکر انتقادي دارند مثبت  هاينظر استادانداده است که 

  .اما از اجزا و عناصر تفکر انتقادي اطمینان ندارند ،کنندس استفاده میتفکر انتقادي در کلا

وقت و استادان تمامتعیین میزان آگاهی و استفاده  پژوهشی با هدف (Burroughs, 1999)بوروگز    

هاي آموزش تفکر انتقادي انجام راهبرداز ) 7ADN(وقت با مرتبه دانشیاري در دانشکده پرستاريپاره

یک تعریف ترکیبی از براي تفکر انتقادي پرستاري  دانشکده کنندگان درشرکت بیشتر. است داده

دیگر از . اندجایگزین و استفاده از حل مسئله ارائه داده هايملی، ارزیابی نظرأمهارتهاي تفکر مانند تفکر ت
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تفاوت استفاده تدریس م راهبردهايوقت از وقت و پارهتمام استادانن است که آهاي این تحقیق یافته

 استادانحالی که  در ،کننداي و سخنرانی استفاده میوقت از آزمونهاي چندگزینهتمام استادان ؛کنندمی

در  مؤثر راهبردچند  استاداندر این مطالعه  ،همچنین. کنندوقت اغلب از بحث در کلاس استفاده میپاره

سطح بالا و  سؤالهايمطالعه موردي، پرسیدن شامل بحث،  که اندانتخاب کرده را تدریس تفکر انتقادي

دارد که براي تعیین اینکه چرا محقق در این پژوهش اظهار می ،در نهایت. است تجزیه و تحلیل مفهوم

باید تحقیقات کیفی  ،کننداستفاده می» 8انتخاب- خود«هاي تدریس راهبردپرستاري از  دانشکده استادان

  .انجام گیرد

,Facione) فکر انتقادي در سطح دانشگاهها و براي دانشجویانبا توجه به اهمیت ت    Facione & 
Giancarlo, 2000; Palomba & Banta, 1999; Halpern, 2001; Barnes,

2005; Lampert, 2007)،  در رشد تفکر انتقادي دانشجویان استاداننقش(Coon, 1997; 

Hobaugh, 2005) قاديو نقش آموزش و تدریس در رشد تفکر انت (Palmer, 2007)،  در

انتقادي و راهبردهاي  تفکّر خصوص دانشگاه در استادان دیدگاههاتوصیف  تلاش شد تا باپژوهش حاضر 

پژوهش پاسخ داده  سؤالهاي به ،رشد تفکر انتقادي دانشجویان در خلال تدریس ورظبه منمورد نظر آنان 

ن نحوه اجراي تفکر آنا چیست و استادانظر مفهوم تفکر انتقادي از ن: شود که سؤال اصلی این بود

  :از استادان پرسیده شدزیر  فرعی سؤالهاي را چگونه توصیف می کنند؟ انتقادي در تدریس

چیست؟ شما مفهوم تفکر انتقادي از نظر.1

؟استتفکر انتقادي شامل چه مهارتهایی  شمااز نظر .2

هدف از تدریس چیست؟ شمااز نظر .3

فکر انتقادي را تدریس کرد؟توان تآیا می شما از نظر.4

  براي رشد تفکر انتقادي دانشجو در خلال تدریس چیست؟ شماراهبردهاي مورد نظر .5

  

  پژوهشروش 

  این رویکرد  .استفاده شد استادان دیدگاههايعمیق براي بررسی رویکرد کیفی  در این پژوهش از

از رویکرد مطالعه موردي محقق  با استفاده ،همچنین. دبوطورخاصی مناسب و مرتبط با این تحقیق به

 ،به همین دلیل. کنندگان را توصیف کندترین اختلاف شرکتجزئی پیچیده و قادر خواهد بود عقاید نسبتاً

و به وي کمک  هددمیاش را گسترش مطالعه موردمطالعه موردي اکتشافی که درك خواننده از موضوع 

 دیدگاههايآوردن  دستهترین روش براي بناسبعنوان مکشف کند، به را کند تا معانی جدیديمی

  .انتخاب شد ،کسانی که در این پدیده درگیر هستند

                                                            

8. Self Selected 
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نور تبریز مشغول در دانشگاه پیام 1388- 89 سال تحصیلی که در بودی استادانجامعه آماري شامل تمام    

ها محدود بود و دو د نمونهگیري از نوع هدفمند و تعدانمونه ،مانند سایر تحقیقات کیفی. به تدریس بودند

انسانی مشغول به تدریس هاي علومدر رشته .1: تنظر قرار گرف کنندگان مدمعیار در انتخاب شرکت

  کنندگان بالقوه کار محقق در میان شرکت. دنباش سال سابقه تدریس داشته حداقل یک .2 ؛ندباش

 گیريادامه داده و در این مرحله کار نمونه ،ها دست یابداي که به غناي دادهگیري را تا مرحلهنمونه

  .بودنفر  12هاي تحقیق شامل نمونه و بدین ترتیب،است  متوقف شده

غنی  یمنابع چندگانه از اطلاعات لازم بود تا توصیف ،ها، باتوجه به ماهیت تحقیقآوري دادهجمع براي   

سازمان یافته و عمیق با هاي نیمهاحبهمصاین منابع شامل . تحت مطالعه فراهم آید در حال از پدیده

تحصیلی،  هايدورهیک از  شامل مشخصات محل تحصیل استاد در هر( استادان، فرم اطلاعات استادان

در این . و مشاهدات محقق بود) مدرك تحصیلی، سابقه تدریس و سایر سوابق شغلی و پژوهشی استاد

متخصص در  استاداناز  نفر و چند راهنما استادان رامصاحبه  سؤالهايیا مقبولیت  9بودن پژوهش معتبر

  ها روي نوار ضبط و بلافاصله بعد از اتمام آن کلمه به کلمه متن مصاحبه. کردندیید أاین زمینه ت

و هدف تعمیم  بودها پیاده و کدبندي شد و از آنجا که این پژوهش کیفی و از نوع مطالعه موردي مصاحبه

هاي پژوهشی، محقق پس براي حصول اطمینان از قابلیت وابستگی داده صرفاً ،بودنتایج به موارد دیگر ن

  .آنها نیز آن را تأیید کردندشوندگان ارائه کرد و ها آنها را به مصاحبهاز استنتاج از متن مصاحبه
  

  هایافته

و مشروح مشاهدات شخصی  استادانه و بررسی برگه مدارك شدمصاحبه انجام  12در مجموع از بین 

 سؤالهايبر اساس  اصلی و چندین درونمایه فرعی درونمایه پنج، محقق از محیط پدیده مورد بررسی

مدیریتی و سابقه تدریس طرفداران نیز سوابق تحصیلی، پژوهشی، اجرایی و . دشاستخراج  مصاحبه

  .آورده شده است 1جدول  در ،شوددیدگاههایی که مطرح می

                                                            

9. Credibility 
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  آنانو سایر سوابق  علمیاعضاي هیئت سابقه تدریس   - 1جدول

  

سایر 

  سوابق

  

  دانشگاه محل تحصیل

سابقه 

تدریس 

به (

)سال

  

مدرك   رشته تحصیلی

تحصیلی ف
دی

ر
  

دکتري
کارشناسی 

ارشد
کارشناسی دکتري

کارشناسی 

ارشد
کارشناسی

سوابق 

مدیریتی

علامه 

طباطبایی
تهران تبریز 21

-جامعه

شناسی
شناسیجامعه شناسیجامعه دکتري 1  

سوابق 

مدیریتی

علامه 

طباطبایی
تهران تبریز 21

ادبیات 

فارسی

ادبیات 

فارسی
ادبیات فارسی دکتري 2

سوابق 

مدیریتی

علوم 

تحقیقات

شهید 

بهشتی
تهران 15

علوم 

سیاسی
علوم سیاسی علوم سیاسی دکتري 3  

سوابق 

مدیریتی
پنجاب هند آزاد تبریز آزاد تبریز 16

آموزش 

زبان

زبان 

انگلیسی
زبان انگلیسی دکتري 4  

ندارد ندارد اصفهان تبریز 1 ندارد پژوهشگري
علوم 

اجتماعی
کارشناسی ارشد 5  

ندارد ندارد دهلی نو تبریز 26 ندارد
ادبیات 

فارسی
ادبیات فارسی کارشناسی ارشد 6  

ندارد
تربیت معلم 

آذربایجان
تبریز تبریز 20

ادبیات 

فارسی

ادبیات 

فارسی
ادبیات فارسی   7  تريدک

ندارد
حوزه علمیه 

قم

حوزه علمیه 

قم

حوزه علمیه 

قم
8

علوم قرآنی 

و حدیث
الهیات الهیات دکتري 8

سوابق 

مدیریتی
ندارد تبریز تبریز 1 ندارد تاریخ جهان تاریخ کارشناسی ارشد 9  

سوابق 

مدیریتی
ندارد تهران تبریز 15 ندارد پژوهشگري

علوم 

اجتماعی
کارشناسی ارشد 10  

ردندا
گوتنبرگ 

آلمان
تهران تبریز 20

قلسفه تعلیم 

و تربیت

تاریخ تعلیم 

و تربیت
مشاوره دکتري 11  

ندارد ندارد تبریز تبریز 19 ندارد پژوهشگري
علوم 

اجتماعی
کارشناسی ارشد 12  

  مفهوم تفکر انتقادي از نظر شما چیست؟. 1 سؤال

از عبارات مختلفی  ، آنهافکر انتقادي بیان کننداز ت را خواسته شد تا درك خود استادانهنگامی که از 

تر به تفکر انتقادي ماهرانه استادانچه نگرش برخی از  اگر .براي توصیف مفهوم ذهنی خود استفاده کردند

  :که به قرار زیر است دست آمدهان بآناز اظهارات  فرعیاز سایرین بود، چهار درونمایه 

  ؛)12و  7، 4، 2، 1شماره  پاسخگوهاي(اعمال تردید عاقلانه .الف

  ؛)11و  9، 8پاسخگوهاي شماره (بازنگري تمام زوایاي یک پدیده .ب

  ؛)6پاسخگوي شماره(یها یانتقاد از نارسا .ج

  .)10و  3،5 پاسخگوهاي شماره(فراتر از دیگران به مسئله نگریستن  .د

  :به شرح زیر استعبارات بیان شده از سوي شرکت کنندگان    

  .»یعنی شک کردن در مطلب ؛عنوان یک حقیقت ازلیها بهیعنی تلقی نکردن آموخته ؛نتقاديتفکر ا«    

تفکر انتقادي  ،و در واقع استسازندگی، پرورش، خلاقیت، انگیزش و پرسشگري  تفکر انتقاديهدف «   

ترین مهم یعنی به نظر من است؛ )گراییعوام( وجه ممیزه جریان روشنفکري با جریان پوپولیسم
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داشتن یا نیز فرق بین یک عامی و یک روشنفکر  و استداشتن تفکر انتقادي یک روشنفکر  خصوصیت

  .»ستا نداشتن تفکر انتقادي

یعنی  ؛شوندگان، دیدگاه اولفراوانی دیدگاههاي مربوط به مفهوم تفکر انتقادي در بین مصاحبه نظراز    

یعنی بازنگري  ؛درصد از کل فراوانی، دیدگاه دوم 66/41 ،اعمال تردید عاقلانه داراي بیشترین فراوانی

درصد  33/8یها داراي ییعنی انتقاد از نارسا ؛درصد فراوانی، دیدگاه سوم 25داراي  پدیدهتمام زوایاي یک 

درصد از کل فراوانی را به خود  25به مسئله نگریستن  دیگرانیعنی فراتر از  ؛فراوانی و دیدگاه آخر

  .انداختصاص داده

  است؟از نظر شما تفکر انتقادي شامل چه مهارتهایی . 2 سؤال

خود در خصوص مهارتهاي تفکر انتقادي را در قالب عبارات و جملاتی بیان داشتند که  هاينظر استادان 

  :دشدرونمایه به شرح زیر استخراج  ششاز آنها 

افتد، باید کلی د به اشتباه مییعنی اگر جزئی ببین ؛یک متفکر منتقد باید از جامعیت فکر برخوردار باشد«   

این خوب یا  ویدبگد و ایزوله کن آن را نه اینکه د،ببین محتوادر  دکنکه انتقاد می ران چیزي آ ؛نگاه بکند

؟ به تناسب است بد م موقعیتادر کداگر بد است،  و است درکدام موقعیت خوب است، این خوب است؛ بد

  .»دبد یا خوب باش است موقعیت و شرایط ممکن

 فقططور نیست که همیشه  یعنی این د؛ست و تعصب نداراشخص داراي تفکر انتقادي داراي انعطاف «   

که درسته فلانی  دقبول دار را ، بلکه ایناست فکر من درست ویدهمیشه بگ د وقبول داشته باش اخودش ر

 اما حاضرم جانم را ،من با تو مخالفم: ویدگولتر می .است ولی این فکرش درست است، با من دشمن

  .»بزنی ابدهم تا تو حرفت ر

معتقد بودند که داشتن  استاداندرصد از  33/33 که توان گفتدست آمده میهب يفراوانیها خصوصدر    

پرسشگري را  استاداندرصد از  66/41 ،همچنین. استاطلاعات کافی یکی از مهارتهاي تفکر انتقادي 

عنوان بر سر جامعیت فکري به استاداندرصد از  25. اندقادي دانستهعنوان یکی از مهارتهاي تفکر انتبه

انعطاف در تفکر را یکی از  استاداندرصد از  66/41یکی از مهارتهاي تفکر انتقادي اتفاق نظر داشتند و 

تحلیلگر بودن را یکی از مهارتهاي  استاداندرصد از  33/33 ،همچنین. اندمهارتهاي تفکر انتقادي دانسته

مهارت شنود را از مهارتهاي تفکر انتقادي  استاداندرصد از  66/16 ،ند و در نهایتستدانکر انتقادي میتف

  .ستنددانمی

  از نظر شما هدف از تدریس چیست؟. 3سؤال

 انتقال مطالب و مفاهیم«درونمایه اصلی شامل نجپاند که از آنها را در عباراتی بیان داشته مدرسان پاسخ 

هدف تدریس وابسته «، »)1 پاسخگوي شماره(تعلیم همراه با تربیت«، »)9و  5، 2ره پاسخگوهاي شما(

ایجاد روحیه «، »)12 و 7، 6، 4پاسخگوي شماره ( تحصیلی، نوع درس دورهبه نوع دانشگاه، 



  111  69,1392 شماره ،عالیریزي در آموزشوهش و برنامهپژلنامه فص

خگوي سپا(به همراه رشد فراگیر  توجه به غایات تعلیم و تربیت«و » )3پاسخگوي شماره(پرسشگري

  .ت آمددسبه» )11شماره 

ید که زبان معلم گوجان دیویی می. هم اثرگذارند در فرایند تدریس بینش، روش و منش با ،بنابراین«   

  .»است براي تعلیم و وجودش براي تربیت اینکه زبانشبراي تدریس است یا 

به  ؛و برانگیختن روح پرسشگري منتها تربیت از نظر روش تفکر، خلاقیت ،تاسهدف بیشتر تربیت «   

هاي گذشتگان رو به دانشجویان انتقال سري آموزهیم یکویبگ تا اینکه صرفاً است ترنظر من اینها مهم

  .»یمهبد

یعنی انتقال  ؛دیدگاه اول ،شوندگانفراوانی دیدگاههاي مربوط به هدف تدریس در بین مصاحبه رظناز    

درصد فراوانی،  66/16همراه با تربیت  یعنی تعلیم ؛درصد از کل فراوانی، دیدگاه دوم 25مطالب و مفاهیم 

یعنی  ؛درصد فراوانی، دیدگاه چهارم 33/33درس  نوعتحصیلی و  دورهیعنی نوع دانشگاه،  ؛دیدگاه سوم

غایات تعلیم و تربیت به همراه  بهدرصد فراوانی و آخرین دیدگاه توجه  66/16ایجاد روحیه پرسشگري 

  .اندمربوط به این دیدگاهها را به خود اختصاص دادهدرصد از کل فراوانیهاي  33/8رشد فراگیر 

  توان تفکر انتقادي را تدریس کرد؟از نظر شما آیا می. 4سؤال

ذاتی یا اکتسابی بودن تفکر انتقادي و مسئله تدریس آن را در قالب جملاتی  بارهخود در  هاينظر استادان

، 1پاسخگوهاي شماره (ابی بودن تفکر انتقادين یکی اکتسآنابیان داشتند که دو دیدگاه اصلی از اظهارات 

) 9و  7، 6، 5خگوهاي شمارهسپا(و دیگري هم ذاتی و هم اکتسابی بودن تفکر انتقادي ) 10و   8، 3، 2

  :به قرار زیر استکه  است

  و ست ابیشتر اکتسابی  ،استروانشناختی  واجتماعی  نه، نه، نه، تفکر انتقادي چون یک مسئله«   

در بستر اجتماعی دارید،  اچون شما تفکر انتقادي ر د،ذاتی باش اندتودقت بکنید نمی .دذاتی باش اندتونمی

صاحب انند توید، شما ببینید کسانی میهدب؟ بعد انتقال میوبینید، خآموزش می و گیریدیاد می ب؟وخ

دادنی  و آوردنی استدسته ب ویعنی تفکر انتقادي یادگرفتنی  د؛یاد بگیرن آن راتفکر انتقادي باشند که 

صورت ذاتی و فردي به ایا مثلا ًتفکر انتقادي ر دبکننتقدیم به شما  را نآطور نیست که  یعنی این ؛نیست

صاحب تفکر انتقادي  دنناتوهمه می د،طور باش پذیر نیست، چون اگر ایناین اصلاً امکان ؛به دنیا بیاورید

  .»دچیز ذاتی باش ک، اگر یدباشن

و یعنی بعضی از تربیتها  ؛عوامل سري کمنتها ی ،انسانها هست در ضمیر همه تفکر انتقاديکنم فکر «   

در تربیت کردن این نوع انسانها ود، شآموزشی که در سطح خانواده یا در سطح آموزش و پرورش داده می

، مثلاً از ابتدا داشکه چون و چرایی در کار نب ندجوري تربیت کنفرزندان را خانواده  است ممکن ؛دنقش دار

صرفاً به خاطر  و ددربست قبول کن د وچون و چرا نکن ،گفت تر چیزيبزرگاگر که  دکودك یاد بگیر

-صورت می به نوع تربیتی که، در واقع .م قبول کنمه هرچی گفت من اش زیاد است،و تجربه اینکه سن

  .»دبستگی دارآن  شدت و ضعف و دگیر
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ي مربوط به ذاتی یا اکتسابی بودن تفکر انتقادي و نقش تدریس آن در بین فراوانی دیدگاهها نظراز    

 33/58یعنی  ؛یعنی اکتسابی بودن تفکر انتقادي داراي بیشترین فراوانی ؛شوندگان، دیدگاه اولمصاحبه

درصد  33/33یعنی هم ذاتی و هم اکتسابی بودن تفکر انتقادي داراي  ؛درصد از کل فراوانی، دیدگاه دوم

  .اندکل فراوانی را به خود اختصاص دادهاز 

راهبردهاي مورد نظر شما براي رشد تفکر انتقادي دانشجو در خلال تدریس . 5 سؤال

  چیست؟

براي رشد تفکر انتقادي دانشجو در خلال  نآنانظر  خصوص راهبردهاي مورد در استاداناز بیانات 

  :دست آمدبه قرار زیر بهدرونمایه فرعی  ششتدریس، 

  ؛)12و  7، 6، 4، 3پاسخگوهاي شماره (نظر و ابراز وجود به فراگیر دادن فرصت اظهار .الف

  ؛)11و  8، 3، 1پاسخگوهاي شماره(انتقادي الگو بودن استاد در تفکر .ب

  ؛)11و  10، 8، 6، 3(دادن به خرد جمعی اهمیت .ج

  ؛)11و  8،9، 2، 1(به فراگیر فرصت تفکر دادنانگیز و بر طرح مسائل بحث .د

  ؛)11و10پاسخگوهاي شماره(ایجاد احساس امنیت در کلاس درس .و

 .)7و  6، 4، 3، 2پاسخگوهاي شماره (پژوهش محوري .هـ

به دانشجو انتقال  ااستاد در جلسات تدریس و مباحثات تفکر انتقادي ر ،ن تعریفی که داشتیمآطبق «   

 استاد وه بر قسمتی از تفکر انتقادي کهپس علا .ودشو در سایه ممارست و تمرین این ملکه می هددمی

ن تصورات و آغیر از  د،گردبه اعمال و رفتار استاد برمی از آن قسمت ک، همیشه یدکنتدریس می

  .»ذهنیات

یقین بدانند که در سایر مسائل هم ا ندهند، ر این اجازه راگ ند وبده را باید اجازه خرد جمعی اناستاد«   

  .»وندشبا مشکل مواجه می

باید استاد م که وینم بگاتوفقط کلی می .است مقدار سخت ال یکسؤبه این  به نظر من پاسخ دادن«    

مقدار  کیعنی ی نگذارد؛ ن دانشجواده درآماده  اجواب ر و بدهد گرایش به اینهادانشجو را  دسعی کن

 بهتر د،محور باشبه نظرم پژوهش . بینمبرعکس این چیزي که من متأسفانه میپژوهش محور باشد، 

نیم استفاده اتونها که میآمثبت  هايهما از تجرب واند در کشورهاي خارجی هم به این نتیجه رسیده .است

  .»بکنیم

نظر و ابراز وجود به فراگیر را یکی از  دادن فرصت اظهار استاداندرصد از  66/41فراوانی،  نظراز    

الگو بودن استاد در  استاداندرصد از   33/33اند، ي دانستهدر رشد مهارتهاي تفکر انتقاد انوظایف استاد

درصد از  66/41اند،در رشد مهارتهاي تفکر انتقادي دانسته انتفکر انتقادي را یکی از وظایف استاد

اند، در رشد مهارتهاي تفکر انتقادي دانسته اندادن به خرد جمعی را یکی از وظایف استاد اهمیت استادان

انگیز و دادن فرصت تفکر به فراگیر را یکی از وظایف بر طرح مسائل بحث استادان درصد از 66/41
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ایجاد احساس امنیت در  استاداندرصد از  66/16اند، در رشد مهارتهاي تفکر انتقادي دانسته اناستاد

درصد از  66/41اند و شد مهارتهاي تفکر انتقادي دانستهردر  انرا یکی از وظایف استاددرس کلاس 

.انددر رشد مهارتهاي تفکر انتقادي دانسته انپژوهش محوري را یکی از وظایف استاد استادان

  

  گیريبحث و نتیجه

بازنگري تمام «،»اعمال تردید عاقلانه«تفکر انتقادي را به معناي  استاداند که دانتایج این تحقیق نشان 

این تعاریف از . دانندمی» ان به مسئله نگریستنفراتر از دیگر«و » یهایانتقاد از نارسا«، »زوایاي یک پدیده

As)تفکر انتقادي با تعاریف هوفلر cited in Schanz, 2010) ،ویگنز(As cited in 

Alivandivafa, 2005) ، انیس(As cited in Shabani & Mehrmohammadi, 

As cited)چمستر و جانسون، (2000 in Maleki & Habibipour, 2007) همخوانی دارد .

توان می استادانتحصیلی  از تفکر انتقادي و با توجه به مدارك استادانبا توجه به تعاریف  ،همچنین

. اندنقش داشته استاداناستنباط کرد که رشته تحصیلی و سابقه تدریس هرکدام به نوعی در تعاریف 

مدرك  و یزاز دانشگاه تبر »ادبیات فارسی« کارشناسی در رشته داراي مدرك 6 پاسخگوي شماره

سال سابقه تدریس در دانشگاههاي  26از دانشگاه دهلی و داراي »ادبیات فارسی«رشته ارشد درکارشناسی

  :مختلف، در تعریف تفکر انتقادي چنین گفته است

در این  ،، البتهدخصوصی داره و جایگاه ب است ، کار اصلی ادبیاتاست کار اصلی هنرمند انتقاد اصلاً«   

 اد جامعه رهخوان میاست که اعماق روحشا اما اکثریت با کسانی ...دسی مغرض باشک است طیف ممکن

باید گفت تا  ابدیها ر... یها و کژرویهاستین دادن نارسااانتقاد نش و در راه ارشاد بشر مطمئناً دتصحیح بکن

  .»وداصلاح بش

تفکر انتقادي را  وي چون  ،گذار بوده استتأثیررسد رشته تحصیلی پاسخگو در تعریف وي می به نظر   

که در ادبیات تفکر انتقادي  ستا به معناي نقد و انتقاد صرف در نظر گرفته و در صحبتهایش اظهار داشته

و نیز  استادانتحلیل محتواي مشاهدات پژوهشگر در اتاق هر یک از  ،از طرف دیگر. به این معناست فقط

دروسی را تدریس  7و  6، 4، 2 شرکت کنندگان شماره ،براي مثال. ید همین مطلب بودؤم محیط دانشگاه

تحویل  برايتري داشتند و دانشجویان اتاق خلوت بیشتر آنها .برانگیز بود که کمتر چالش کردندمی

ارائه شده در بحث و بررسی بیشتر مطالب  براينه  ،کردندمراجعه می استادانکارهاي کلاسی به این 

  .درس کلاس

یها با یبه معناي انتقاد از نارسا ،بجز تعریف تفکر انتقادي ،دست آمدهام تعاریف بهرسد تمبه نظر می   

 ،دارد ریشه گرایی که خود در تفکر شناختیطبق نظریه سازنده. گرایی سنخیت داشته باشدنظریه سازنده

رفت در انسان خلاق و سازنده مع و دلیل محدود بودن ادراك انسان خطاپذیرندتمام معرفتهاي بشري به

گرایان معتقدند مجریان سازنده. معرفت تخمینی است و قطعیت ندارد ،به همین دلیل و فرایند تجربه است
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آموزان از طریق مباحثه استدلالی که عمل هاي درسی باید موقعیتی فراهم آورندکه در آن دانشبرنامه

  . به تفکر انتقادي بپردازند ،کندتعامل و تحلیل را تسریع و تسهیل می

داشتن «اشاره کرد که شامل  استادانتوان به مهارتهاي تفکر انتقادي از نظر از نتایج دیگر پژوهش می   

، »انعطاف در تفکر«، »داشتن جامعیت فکر«، »پرسشگري«، »اطلاعات کافی در زمینه مورد نظر

,.Facione et al)و همکاران هاي فاکونیافته .است» داشتن مهارت شنود« و »تحلیلگري«

As cited)، شفر و روبنفلد(2000 in Badri Gargari, 2008) ،  چمستر و جانسون(As 

cited in Maleki & Habibipour, 2007)  با توجه به  ،همچنین. استبا این یافته همسو

توان استنباط کرد که رشته می استاداناز تفکر انتقادي و با توجه به برگه مدارك  استادانتعاریف 

از  نآنادانشگاه محل تحصیل، مدرك تحصیلی و سابقه تدریس هرکدام به نوعی در برداشت تحصیلی، 

که داراي مدرك کارشناسی در  3پاسخگوي شماره  ،براي مثال. است داشته تأثیرمهارتهاي تفکر انتقادي 

ه از دانشگا» علوم سیاسی«از دانشگاه تهران، مدرك کارشناسی ارشد در رشته » علوم سیاسی«رشته 

از دانشگاه آزاد اسلامی واحد علوم تحقیقات » علوم سیاسی«شهید بهشتی و مدرك دکتري در رشته 

داشت و داراي چندین سال را سال سابقه تدریس در دانشگاههاي مختلف  15 ،همچنین بود وتهران 

از را » داشتن مهارت شنود«و » تحلیلگري«، »انعطاف در تفکر«، »پرسشگري«، بودسابقه مدیریتی 

  .است مهارتهاي تفکر انتقادي دانسته

هدف وابسته «، »تعلیم و تربیت«، »انتقال مطالب و مفاهیم«هدف از تدریس را استادان مورد بررسی    

توجه به غایات تعلیم و «، »ایجاد روحیه پرسشگري«، »تحصیلی یا نوع درس دوره«، »به نوع دانشگاه

رویکرد . همخوانی دارد (Fathiazar, 2003) آذرپژوهش فتحی نتایج این یافته با. انددانسته» تربیت

ریشه گرایی بینی تجربهاین مکتب در جهان. انتقال اطلاعات با مکتب رفتارگرایی در تدریس سنخیت دارد

از تجارب  هاي انسان مستقیماًاندوزي است و اندیشهمنبع دانش فقطو اعتقاد بر این است که تجربه  رددا

رسد با به نظر می ،کید داردأعنوان هدف تدریس تدیدگاهی که بر پرسشگري به. گیردحسی مایه می

دار، فعال و جهت يفرایند در دیدگاه شناختی یادگیري. گرایی همخوانی داردرویکرد شناختی و سازنده

 وابسته به فعالیتهاي ذهنی و فکري است که به دانش پیشین و ساخت شناختی یادگیرنده وابسته است

(Fathiazar, 2003). از  استادانمنظور که رسد هاي صورت گرفته، به نظر میبا توجه به مصاحبه

کید بر تربیت در أتوان گفت تصورت می در این که باشد» روابط انسانی«کید بر تربیت در کنار تعلیم، أت

برقراري و گسترش  برد همخوانی داشته باشد که این رویکر» انسانگرایی«تواند با نظریه کنار تعلیم می

  . (Shoarinejad, 2008) ورزدکید میأروابط انسانی گرم میان معلم و محصل ت

اکتسابی بودن تفکر «: داشتند تدریس تفکر انتقادي خصوصدو دیدگاه کلی در  استادان ،همچنین   

  این یافته  در تبیین. »تفکر انتقادي بودنذاتی و اکتسابی « و » انتقادي و نقش مهم تدریس در آن

تمام صاحبنظران در این حوزه بر اکتسابی بودن مهارتهاي تفکر و تفکر انتقادي و  توان گفت که تقریباًمی
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,Aldegether) قابل یادگیري بودن آن اتفاق نظر دارند بر سر روشهاي آموزش  فقطو بحث  (2009

  .هارتهاي تفکر و تفکر انتقادي استم

دادن فرصت اظهار نظر و ابراز وجود به فراگیر، الگو  استادانکه  داد نشانیافته دیگر این پژوهش    

  فرصت  دادنانگیز و بر دادن به خرد جمعی، طرح مسائل بحث اهمیتبودن استاد در تفکر انتقادي، 

رشد تفکر انتقادي در خلال  برايمحوري را و پژوهش ، ایجاد احساس امنیت در کلاس درسه فراگبرب

و تحلیل محتواي مشاهدات  استادان تحصیلی با بررسی برگه مدارك ،همچنین. کنندیتدریس پیشنهاد م

، سابقه تدریس استبرانگیزتر بوده ی که رشته تحصیلی آنان چالشاستادانتوان اظهار داشت پژوهشگر می

ه بیشتري داشته، داراي مدرك تحصیلی بالاتري بوده، در دانشگاههایی با سطح علمی بالاتر تحصیل کرد

  . کردندند، این راهبردها را بیشتر رعایت میاهو داراي سوابق مدیریتی بود

اي از گرا بر مجموعهمعتقدند معلمان سازنده (As cited in Tiryaki, 2003)بروکس و بروکس   

 فراگیران را در تجاربشان ترغیب«: توان از آن جمله به این موارد اشاره کردها تمرکز دارند که میراهبرد

پاسخهاي دنبال آنها به «، »توانند استفاده کنندصورت که آنان از دانش قبلی خود می به این ،کنندمی

  ، »هاي آموزشی را تغییر دهندراهبرددهند تا درسها را هدایت کنند و اجازه می به آنها فراگیران

گو با واگیران را به گفتفر«، »کنندبازپاسخ تشویق می سؤالهايجوگري فراگیران را با پرسیدن  و جست«

دهند فرصتی براي تفکر به فراگیر می سؤالهاپس از پرسیدن «و » کنندمعلم و سایر فراگیران تشویق می

 و له، استدلال، تفکر انتقاديئحل مس. »آورند تا روابط را بسازندفرصتی را براي فراگیران فراهم میو نیز 

گرایی اولویت را به تدریس مفاهیم رویکرد سازنده. ندهستایی گراستفاده فعال از دانش از اهداف سازنده

براي افزایش  مطالببلکه اولویت با تجزیه و تحلیل دقیق  ،دهدآموزان نمییکسان براي همه دانش

  مورد ملاحظه قرار  ،کنندباره مفاهیم فکر می گرا آنچه را فراگیران درمعلمان سازنده. یادگیري است

 .کنندتنظیم و آموزش را طراحی میبراي ارائه دروس را آموزان ق دانشینیازها و علا دهند و بر اساسمی

مل و توجه خردمندانه، أآنها درسها را براي رشد تواناییهاي سطح بالاي فراگیران مانند تفکر انتقادي، ت

ختگرایان سا. (Tiryaki, 2003) کنندو مهارتها سازماندهی می له و استفاده فعال از دانشهائحل مس

دانند و معتقدند که همچون روانشناسان شناختی یادگیري را یک فرایند ادراك حاصل از تجربه می

آموزان از طریق مباحثه استدلالی هاي درسی باید موقعیتی فراهم سازند که در آن دانشمجریان برنامه

 & Shabani)زندکند، به تفکر انتقادي بپرداکه عمل تعامل و تحلیل را تسریع و تسهیل می

Mehrmohammadi, 2000). اي الگو بودن استاد در تفکر انتقادي با نظریه یادگیري مشاهده

در  ،، والامقام یا پرقدرت باشندشایستهکه مورد احترام،  هاییبندورا معتقد است الگو. بندورا سنخیت دارد

با طرحریزي  و د الگوهاي بانفوذي باشندتواننموارد معلمان می بیشتردر  ،بنابراین و ایجاد یادگیري مؤثرند

توانند هم به آموزش دانش و مهارتها اقدام کنند و هم به یاد دادن می آنهادقیق مواد و مطالب آموزشی، 

 ؛له، اصول اخلاقی، معیارهاي عملکرد، قواعد کلی و اصول و خلاقیت همت گمارندئهاي حل مسشیوه



دیدگاه استادان دانشگاه در خصوص کاربرد تفکر انتقادي در فرایند تدریس  116

آموزان دانش بعد این الگوها به وسیله ،ادگیرندگان الگو قرار دهندتوانند اعمال خود را براي یمعلمان می

  .صورت معیار عملکرد درخواهند آمدشوند و براي ارزشیابی شخصی بهدرونی می

  

  پیشنهادها

شود توجه عالی پیشنهاد میبه سیاستگذاران آموزش ،بر تدریس استادانتوجه به اثرگذاري تفکر انتقادي  با

یا حداقل برگزاري کارگاههاي  رندی با درجه بالاي تفکر انتقادي مبذول دااستادانش بیشتري در گزین

هاي تحقیق مبنی بر امکان افزایش با توجه به یافته ،همچنین. نظر قرار دهند مربوط به این مهارت را مد

هاي نامهبه سیاستگذاران بر ،کارگیري راهبردهاي خاصتفکر انتقادي دانشجویان در خلال تدریس با به

  . نظر قرار دهند عالی این نکته را مدهاي درسی آموزششود در برنامهعالی پیشنهاد میدرسی در آموزش

 استادانالتدریسی بودن شود در تحقیقات آتی مقوله حقپیشنهاد میدر این زمینه، پژوهش بیشتر  براي   

 ؛هاي تفکر انتقاديلفهؤپژوهشهاي مشابه مدر  ،نینچهم. علمی بودن آنان نیز در نظر گرفته شودیا هیئت

  .بررسی شوندصورت جداگانه یعنی گرایشها و مهارتها به
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